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Programa: “Comprender: Compromiso de TODOS”

Intervenciones didacticas para el abordaje de la
comprension lectora

Itinerario del Médulo 1: La ensefianza de capacidades y la comprension

lectora como desafios pedagdgicos contemporaneos.

FUNDAMENTACION

Formar en capacidades presenta un desafio necesario, ya que, frente a la extraordinaria
aceleracion en el desarrollo del conocimiento, y las transformaciones sociales que atraviesan
los campos educativos, tecnoldgicos y laborales, resulta infecundo pretender que la escuela
se concentre en la ensenanzay aprendizaje de contenidos de tipo conceptual que caducaran
en poco tiempo. El desarrollo de capacidades, como estrategia politica y pedagdgica permite,
en este escenario cambiante e impredecible, focalizar el esfuerzo en fortalecer las
capacidades que los estudiantes seguiran utilizando a lo largo de su vida académica y
profesional.

La Resolucion N.° 330/17 del Consejo Federal de Educacion establece seis capacidades
prioritarias para la educacién obligatoria: resolucién de problemas, pensamiento critico,
aprender a aprender, trabajo con otros, comunicacién, y compromiso y responsabilidad.
Asimismo, las capacidades se entrelazan con las competencias de educaciéon digital y con el
desarrollo de la interdisciplina como modalidad de trabajo que articula el trabajo de los
espacios curriculares en torno a problemas especificos que le otorgan sentido a los saberes y
capacidades puestos en juego.

Aunque en el campo de la psicologia cognitiva, existen numerosos debates respecto de la
relacion entre el desarrollo de capacidades y el aprendizaje de conocimientos especificos,
existe evidencia de que no es posible hacerlo en el vacio, sino que estas surgen de la
interaccidon con conocimientos especificos y problemas concretos. Desde esta perspectiva,
entonces, resulta imprescindible pensar el desarrollo de las mismas, como una tarea
progresiva que supone un abordaje cada vez mas complejo a lo largo de toda la escolaridad,
intimamente ligado a la complejidad de los propios contenidos de cada disciplina.

De igual manera, es una tarea transversal, ya que se ha comprobado que las capacidades, al
actuar en relacién con conocimientos de dominio diferente, se complejizan actuando de
manera diferenciada. Una misma capacidad implica diferentes grados de dificultad cuando
se ejercita con contenidos diferentes, asi como también cuando se posee mayor o menor
cantidad de herramientas para utilizarlas. Esto es clave para comprender que el desarrollo
de las capacidades de un estudiante no puede realizarse de manera individual, sino que
implica necesariamente el trabajo pedagégico de un colectivo docente, articulado en
torno de metas, objetivos comunes y aprendizajes prioritarios. Esta especificidad se
recoge en el eje 3, “La transversalidad de la alfabetizacién”, del Documento “Compromiso
Federal por la Alfabetizacion” (Resolucién N.° 465/24 del Consejo Federal de Educacion).

El desafio de ensenar capacidades es incluso mayor en el caso de la capacidad de
comprension lectora, ya que en ella convergen desafios de muy distinta naturaleza. Como
tarea, comprender textos implica la puesta en acto de procesos cognitivos y metacognitivos
gue conjugan aspectos automaticos con otros volitivos; recurre a la memoria a largo plazoy
también a la memoria de trabajo; requiere de habilidades generales, pero también de
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procedimientos especificos, y de conocimientos previos biograficos y académicos para
vincular el texto con la comprensidn de lo que éste dice. Como funcidén cognitiva, comprender
nos permite estudiar, pensar, cuestionar, criticar, analizar... y, por lo tanto, ser mas libres y
menos influenciables. Constituye, entre las seis capacidades prioritarias, una dimensién
principal de las capacidades de comunicacién y de aprender a aprender, siendo dificil
desligarla de la resolucién de problemas, del pensamiento critico, y del trabajo con otros.
Su abordaje, por ello, es fundamental y estratégico.

Entre otros propdsitos, este mddulo se orienta especificamente a analizar criterios para la
seleccién de contenidos, métodos y técnicas relevantes para el desarrollo de capacidades en
general y de la comprensioén lectora en particular, entendiendo su naturaleza compleja, y los
desafios pedagdgicos en que se inscribe.

OBJETIVOS DEL MODULO

- Contextualizar la ensefanza y el aprendizaje de la comprensidon lectora en el marco
normativo que regula la educacioén obligatoria, a nivel jurisdiccional y nacional.

- Reconocer a la comprensién lectora como una capacidad compleja que requiere de un
abordaje transversal, intimamente ligado a los contenidos disciplinares y a la complejidad
gue estos presentan en la Educacién Secundaria.

- Analizar propuestas de ensenanza centradas en la comprensidon lectora, identificando
algunas de las estrategias de abordaje utilizadas en distintas areas de conocimiento.

- Resignificar las experiencias profesionales de enseflanza y aprendizaje de capacidades en
general, y de la comprension lectora en particular.

CONTENIDOS

Claves del encuadre politico y pedagdgico de la ensenhanza por capacidades.
Conceptualizaciones en torno a las capacidades. Caracterizaciéon de las
capacidades prioritarias para la ensefanza y el aprendizaje en los niveles
obligatorios en Argentina.

Discusiones psicoeducativas en torno al aprendizaje de
capacidades: capacidades generalesy de dominio especifico.
Importancia de la transversalidad para el desarrollo de la
capacidad de comprension lectora.

La comprension lectora en el marco de la
ensefanza y el aprendizaje de capacidades. La
comprensién lectora como capacidad compleja
desde la perspectiva de las Neurociencias
Cognitivas: principales procesos implicados.

Intervenciones  pedagdgicas para el
abordaje didactico de la capacidad de
comprensién lectora desde los espacios
curriculares Lengua y Literatura, Biologia,
Historia, Geografia y Matematica: una
primera aproximacion.
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Intervenciones didacticas para el abordaje de |la
comprension lectora

El propodsito de la clase es realizar una primera aproximacion a la
ensefanza de la comprensiéon lectora, considerando la especificidad de

los diferentes espacios curriculares.

Esta clase marca el final de nuestro recorrido, y es momento de estudiar la comprensiéon
lectora desde las diferentes disciplinas a las que se orienta esta Especializacion: Lengua y
Literatura, Matematica, Biologia, Historia y Geografia.

En las clases anteriores hemos dado razones suficientes para fundamentar el trabajo al
interior de cada disciplina:

Las capacidades no son generales, sino que se desarrollan en dominios especificos, es
decir, cada espacio curricular es responsable de ensenar las capacidades, adecuandolas a
su especificidad.

El abordaje interdisciplinar permite identificar aspectos compartidos por las diferentes
ciencias, estrategias comunes, tipologias textuales compartidas, vocabulario construido
en una ciencia que se retoma en otras, etc.

La comprensién lectora es una capacidad, compuesta de componentes simples y
complejos. La practica de la lectura permite automatizar los componentes simples, y
potencia el desarrollo de los componentes complejos. Varios de los componentes
complejos de la comprensidén se vinculan al contenido del texto que se lee, y a los
conocimientos previos que pone en juego, por lo tanto se hallan intimamente ligados al
aporte disciplinar.

Realizaremos entonces una caracterizacion de la comprensidon lectora como objeto de
ensefanza, analizaremos algunas especificidades de los textos que se leen en las disciplinas,
y finalmente, propondremos algunas secuencias didacticas que han sido desarrolladas por
especialistas con el objetivo de promover la comprensién lectora en Lengua, Matematica,
Biologia, Historia y Geografia.

Abordaje disciplinar de la comprensién lectora

El caracter estratégico de la comprensién lectora para el desarrollo de las capacidades
justifica el desarrollo de propuestas de ensefanza que articulen el contenido especifico y las
capacidades, teniendo a la lectura como uno de sus principales componentes.

El Ministerio de Educacion y UNICEF (2010) han desarrollado un cuaderno de trabajo que
compila secuencias didacticas elaboradas por especialistas de las diferentes areas. Cada una
de ellas muestra formas concretas de tratamiento didactico de los textos especificos. Algunos
ejemplos de estas secuencias son:
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# Biologia: La nutricibn de los vegetales (Nora
Bahamonde)

# Geografia: Cambios recientes en el agro

latinoamericano. El caso de la soja en Argentina
(Patricia Souto y Andrea Ajén)

La capacidad
de comprension
lectora

Historia: La crisis del Antiguo Régimen en Francia
(Marcelo Marifo)

# Lengua: Los relatos policiales (Maria del Pilar Gaspar,
Beatriz Masine y Marina Cortés)

Matematica: Ecuaciones y soluciones (Graciela
Chemello, Mdénica Agrasar y Ana Lia Crippa)

En cada secuencia pueden identificar una introduccién
en la que se justifica la eleccién del tema, la propuesta de
ensefianza en sus diferentes momentos y con
orientaciones concretas y ejemplos de intervenciones al
abordar los textos y ayudar en su comprension. Por Gltimo, : =iy . vnaced @
se incluyen comentarios finales respecto de la propuesta.

Resultard interesante leer las propuestas con criterio didactico, no como recetas de cémo
trabajar sino mas bien como caja de herramientas que cada uno puede utilizar segun las
condiciones particulares en que desarrolla su tarea docente. Ademads, es una buena
oportunidad para tomar conciencia de qué intervenciones realizamos y cuales no, qué otras
estrategias nos han funcionado y no aparecen mencionadas en estas propuestas, etc.

Vale aclarar que no es necesario intentar trabajar todos nuestros contenidos desde el
enfoque de las capacidades. Algunos de esos conocimientos no requieren profundizacion,
sino simplemente ser memorizados, o automatizados a través de la practica. Son insumos
necesarios para la reflexion y la comprensién, pero no son fines en si mismos, sino
instrumentos para que las capacidades se desarrollen de manera mas significativa.

Repensar nuestros programas de ensefnanza desde el enfoque de las capacidades nos lleva a
revisar los mismos atendiendo a dos cuestiones centrales: la seleccién de aquellos
contenidos mas adecuados para disefar actividades significativas, y la inclusién de
saberes emergentes. El Proyecto Zero de Harvard, dirigido por David Perkins y Howard
Gardner, sefala que, para el desarrollo de capacidades, conviene elegir aquellos contenidos
y temas que se caracterizan porque:

i Son centrales para una o mas disciplinas.
# Suscitan curiosidad de los estudiantes.
@ Son interesantes para el docente.

@ Son accesibles, en el sentido de que es facil hallar informacién y situaciones en que el
tema se refleja.

i Ofrecen la posibilidad de establecer conexiones: con otros temas, con experiencias
previas, con situaciones de la vida cotidiana, etc.

# Permiten exploraciones cada vez mas profundas. (Blythe, 2002: 57)
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Especificidades de la lectura en las distintas disciplinas

Si no le diéramos ninguna orientacién a un estudiante,

<qué criterios creen que tendria en

cuenta para saber a qué disciplina corresponde un texto? ¢Atenderia a la forma en que
estd redactado? ;Buscaria vocabulario particular que lo oriente? ;Tendria en cuenta las
imagenes, los titulos? ¢Miraria la fuente o las referencias bibliograficas? ¢Realizaria
inferencias a partir de similitudes con textos que conoce?

Para nosotros, especialistas en nuestras disciplinas,
obviedad, pero para un lector inexperto no lo es. ¢Qué

esa situacién puede resultar una
caracteristicas tienen los textos de

Historia que los diferencian de los de Biologia? ¢Y entre un texto que leemos en Lengua
y otro abordado en Geografia? ;Qué tiene de especial un texto en Matematica que lo
diferencia de, por ejemplo, un cuento? Finalmente, ¢ Qué similitudes podemos encontrar en

€5S0S procesos?

Sin intencién de ser exhaustivos, dejamos algunas claves para pensar las preguntas:

El lenguaje permite dar sentido y significado a los
fendmenos observados. La reflexion sobre lo observado y
sobre los datos permite construir modelos y conceptos
cientificos. Ademas, es el medio por excelencia para discutir
y argumentar sobre diferentes interpretaciones posibles de
un fenémeno.

Los conceptos con los que se trabaja deben convertirse en
instrumentos para comprender fenémenos, no en términos
que solo se repetiran sin comprension.

La estructura de los textos expositivos y explicativos puede
resultar una barrera para los estudiantes.

Predominan tres tipos de textos: cientificos, de divulgacion
cientifica, y textos escolares.

Son, mayoritariamente, textos expositivos, entre los que
podemos reconocer:

Textos con instrucciones para realizar experiencias.
Textos de clasificacion

Textos descriptivos.

Textos que desarrollan explicaciones o argumentaciones.

La lectura posibilita acceder a variados discursos y fuentes.

En muchos casos, un mismo texto aborda multiples
perspectivas que puede resultar complejo diferenciar
durante la lectura.

La lectura de fuentes primarias en espafiol puede presentar
un lenguaje inusual y poco utilizado en la actualidad.

Se trabaja con textos verbales, no verbales, y mixtos:

Manuales

Enciclopedias

Obras de autor

Cuadros estadisticos
Mapas de diferente tipoy épocas
Fotografias

Novelas

Notas periodisticas
Pinturas

Planos Lineas de tiempo
Piramides de jerarquias

Los textos verbales suelen presentar formas narrativas,
descriptivas, y argumentativas.

Se utiliza, ademas, la clasificacion de fuentes en primarias y
secundarias.

Programa: “COMPRENDER: COMPROMISO
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El lector de matematica se enfrenta con diferentes tipos de
expresiones. Por una parte, existen expresiones en espafiol
que incluyen palabras con un uso y un significado propio en
la practica matematica, diferente del significado en el
lenguaje coloquial (“diferencia”, “hipdtesis”, no significan lo
mismo en Matematica que fuera de este campo).

Por otra parte, vale mencionar las palabras propias del

e Manuales escolares

¢ Textos de historia de la Matematica que contextualizan el
origen de un teorema, por ejemplo.

¢ Problemas matematicos.

. - . X e Tablas
registro matemdtico no compartidas con el lenguaje Grafi
L ) . e Graficos
ordinario como “bisectriz” y “coseno”.
e Escalas

Por ultimo, se utilizan expresiones con simbolos de
diferente tipo tales como las letras de diferentes alfabetos,
numeros, graficas, graficos estadisticos, figuras geométricas,
diagramas, y otros convencionales como <, >, <, 2, #,=, que
permiten representaciones no verbales de conceptos,
relaciones, etc.

¢ Definiciones
¢ Resoluciones de problemas elaboradas por otros.
¢ Textos de divulgacion

Aunque el espectro de material de lectura es amplio, el
docente del area suele concentrar sus esfuerzos en lecturas
sobre temas propios del drea, de la cultura, laliteratura, y el
uso de las convenciones de la lengua.

En muchos casos se incluyen textos relacionados con otros
lenguajes (televisidon, multimedia, cine).

Es bastante comun que los textos desafien al lector a
construir diferentes interpretaciones, hipotetizar, completar
vacios al interior de las historias, diferenciar entre el orden
del relatoy el orden cronoldgico de la historia, entre otros.
De igual manera, es caracteristica la polifonia, en el sentido
de que un mismo texto presenta diferentes voces, que es
necesario identificar para comprender lo leido. Esto vale para
los textos ficcionales pero también para muchos textos no
ficcionales, que incluyen citas, reformulaciones,
argumentaciones y contra argumentaciones, etc.

Textos ficcionales:
e Obras literarias en diferentes géneros y extensiones.
e Fragmentos de obras
e Antologias

Textos no ficcionales:
e Entrevistas
e Biografias
e Ensayos
e Publicidadesy propagandas
e Discursos
e Manuales
e Noticias periodisticas

Cuadro elaborado a partir de: Ministerio de Educacion y UNICEF (2010). El desarrollo de
capacidadesy las areas de conocimiento. UNICEF: OEI.

Abordaje interdisciplinar de las capacidades con base en la comprensién lectora

En la Clase 1, al mencionar los diferentes documentos normativos que orientan la enseflanza
de capacidades en los niveles obligatorios, seflalamos que la Resolucion 330/17 del Consejo
Federal de Educacién, como el Anexo Il de la Circular Pedagdgica 10/19 de la Direccién de
Nivel Secundario de Corrientes, hablan de saberes prioritarios”, y “saberes emergentes”.

Los Nucleos de Aprendizajes Prioritarios (NAP) son los saberes prioritarios organizados por
areas del conocimiento o disciplinas que proponen condiciones equivalentes de ensefanza
en todo el sistema educativo nacional para que todos los/las estudiantes logren aprendizajes
comunes de buena calidad.

Los NAP se complementan con saberes emergentes, creando puentes entre las disciplinasy
las situaciones de la realidad. Son campos de conocimiento que van mas alla de las disciplinas
Yy que nos ponen en contacto con problemas inacabados, situados y pertinentes. Posibilitan
abordar la enseflanza a través de proyectos y problemas reales cercanos a la cotidianeidad de
los/las estudiantes en los que se los invita a abordar simultdneamente diferentes situaciones
sociales, problemas éticos, responsabilidades laborales y civicas, etc. (CFE, 330/17, pp. 10-11).
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A diferencia de los saberes prioritarios, que son fundamentalmente disciplinares, los
saberes emergentes son interdisciplinarios (pueden ser estudiados desde diferentes
perspectivas y campos de conocimiento) y situados (el problema varia de regién en regién,
de ciudad en ciudad, y también a través del tiempo). Cada saber emergente permite pensar
multiples preguntas y propuestas. Algunos ejemplos de estos saberes emergentes son:

El formato de trabajo que se recomienda para abordar los saberes emergentes son los
proyectos interdisciplinarios.

Fuente: Ministerio de Educacién Corrientes, Direccidon de Nivel Secundario. Circular
pedagdgica N°10/19. Documento orientador N° 3 -
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El grafico representa el modo en que se articulan estos proyectos
interdisciplinarios, si los pensamos con base en la comprension lectora:

1. Se define un saber emergente, que actuard como eje de
articulaciéon de la propuesta. A partir de ese saber se formulara un
problema, una pregunta, un plan de trabajo, que oriente las
actividades del proyecto.

2. Se selecciona una o mas de las seis capacidades prioritarias
mencionadas en la Clase 1, que se desarrollardn durante la
ejecucion del proyecto.

3. Se seleccionan aquellos contenidos prioritarios del NAP que
pueden aportar elementos para abordar el saber emergente desde cada
disciplina.

4. Se definen las lecturas disciplinarias o interdisciplinarias con las que

Saber emergente
“Arte, Culturay
Patrimonio”

Capacidad de
Trabajo en
Equipo

Si seleccionamos el saber emergente “arte, cultura y patrimonio”, podemos articularlo con la
capacidad “trabajo en equipo” y formular un proyecto que se proponga crear, de manera
colaborativa, un museo virtual del patrimonio local, que incluya saberes prioritarios
disciplinares como:

Lugaresy personajes histéricos de la localidad (Historia, Geografia).

Leyendasy tradiciones (Lengua y Literatura).

La rigueza de sus ecosistemas y recursos naturales (Biologia).

Datos cuantitativos sobre diferentes aspectos atractivos de la ciudad: datos de Censos,
graficos que muestren la evoluciéon de algun indicador a través del tiempo, u otro

(Matematica).
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Recomendado

También en el Documento Orientador N° 2 de la Disposicion
Ministerial N° 10/19 de la Direccion de Nivel Secundario encontraran
dos ejemplos de propuestas de trabajo:

1. “Calidad ambiental urbana”, (Ciencias Sociales - Geografia)
2. “¢Por qué comemos lo que comemos?” (Biologia - Historia -
Lengua - Tecnologia - Ciudadania - Ciencias Naturales)

Propuestas interdisciplinarias de este tipo permitirian a los estudiantes abordar lecturas en
diferentes tipologias textuales (tablas, textos, biografias, relatos orales y escritos, articulos
cientificos, manuales, informes de censo, mapas, etc.), poner en juego estrategias diversas
(resumen, sintesis, representacion de lo leido, jerarquizacion, contextualizacion).

Con el final de la Clase 4 llegamos también al final del Mddulo, y podemos volver la mirada
sobre el recorrido realizado.

¢Qué hemos hecho, y sobre todo, qué herramientas practicas
podemos recuperar a partir del cursado?

# Estamos en condiciones de justificar propuestas de ensefanza desde el enfoque de
capacidades, ya que han estudiado las claves politico-pedagdgicas y también la
normativa que la regula en los niveles primario y secundario. (Clase 1).

# Entendimos que la capacidad es una forma de saber compleja, en que intervienen
experiencias personales, saberes tedricos y habilidades procedimentales. (Clase 1).

# Podemos fundamentar la importancia de que las capacidades sean trabajadas desde
todas los espacios curriculares, ya que cada capacidad adquiere caracteristicas propias en
funcion del dominio especifico. (Clase 2).

# Tenemos argumentos para sostener la necesidad de que cada docente, desde su
disciplina, trabaje la comprensidn lectora, en calidad de experto que orienta a un aprendiz
en las especificidades de sus tipologias textuales (Clases 2 y 3).

# Reconocimosen la comprension lectora una complejidad cognitiva muy significativa, que
incluye procesos automatizables y otros mas avanzados, en los que intervienen
numerosas variables. (Clase 3).

i@ Conocimos recomendaciones para planificar propuestas de ensefianza centradas en la
comprensién lectora, y también hemos analizado secuencias concretas en que se
desarrolla esta capacidad en distintas disciplinas. (Clase 4).

# Vimos el potencial de articular saberes emergentes, saberes prioritarios, y comprension
lectora, como estrategia didactica para disefar proyectos interdisciplinarios, incluyendo
un breve ejemplo orientativo, (Clase 4).
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Se tratd de un recorrido complejo, que espero, haya resultado significativo para todos
ustedes. No espero, por supuesto, que estas ideas sean inmediatamente llevadas a la
accidén, ya gue requieren de un proceso de trabajo y reflexion sobre la practica
sostenido en el tiempo. Los invito, por ello, a pensar el modo en que pueden socializar
los aprendizajes con sus colegas de la escuela, directivos, companeros del
departamento, en una reunién institucional, y empezar el proceso de fortalecimiento
gue el desafio requiere. Con ese espiritu se planificé el trabajo integrador final.
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