EDUCACION PARA JOVENES
Y ADULTOS SEMI-PRESENCIAL

NIVEL PRIMARIO

Lineamientos Generales - Libro del Docente

Direccion de

Educacion Permanente

de Jovenes y Adultos

____—







Gobierno  Ministerio de Direccién de
Provincial

Educacion de Jévenes y Adultos

AUTORIDADES PROVINCIALES [N D

GOBERNADOR

Dr. Gustavo Adolfo Valdés
Ministro de Educacion ESPECIALISTAS CURRICULARES
Lic. Susana Mariel Benitez Lic. Analia Zambiasio
Subsecretario de Gestidon Educativa Prof. Lic. Mdnica Viviana
Dr. Julio de la Cruz Navias Gomez Collantes

Direccién de Educacion permanente
de Jovenes y Adultos

Mgter. Sc. Sonnia Gracia EQUIPO TECNICO

DE LA DIRECCION de EPJA

Prof. Superior Carmen Isabel Lopez

Prof. Laura Alejandra Dominguez

Direccion de Planeamiento e Investigacion
Educativa
Lic. Aurora Pino

Disefiadora Grafica
Laila Gonzalez Sasson






Gobierno  Ministerio de - Difcén de
Pro‘"nﬂal Educa(:ilfln ucaC|on ermanente

de Jovenes y Adultos

INDICE

PAG. 7
Presentacion
PAG.8-9
Propuesta Educativa
Tutorias
PAG.9-12

Orientaciones Didacticas Para El Desarrollo De Las Tutorias
Gestion de tutorias - Aplicacion De Las Instancias Evaluativas

PAG.13-70

Moddulo de Alfabetizacion

Presentacion - Componentes Estructurantes - Ejes y Nucleos Conceptuales
Orientaciones Didacticas por campo de contenido - Sugerencias Didacticas para el
desarrollo de las Tutorias

PAG. 71 -97

Ciclo de Formaciodn Integral — Médulo 1

Componentes Estructurantes - Ejes y Nucleos Conceptuales

Orientaciones Didacticas por campo de contenido - Sugerencias Didacticas para el
desarrollo de las Tutorias

PAG. 99-129

Ciclo de Formacion Integral - Médulo 2

Componentes Estructurantes - Ejes y Nucleos Conceptuales

Orientaciones Didacticas por campo de contenido -Sugerencias Didacticas para el de-
sarrollo de las Tutorias

PAG. 131 - 157

Ciclo de Formacion por Proyectos

Componentes Estructurantes - Introduccion

Orientaciones Didacticas por campo de contenido - Sugerencias Didacticas para el
desarrollo de las Tutorias

PAG. 159 - 202
Anexo - Orientaciones para la construccion de los Proyectos correspondientes al Ciclo
de Formacién por Proyectos - Evaluacidon Formativa - Rubricas






/&y Gobierno  Ministerio de - Difcén de
.) Provincial Educacién [Educacion Permanente

de Jovenes y Adultos

LINEAMIENTOS GENERALES PARA EL PROGRAMA
DE EDUCACION DE ADULTOS SEMI PRESENCIAL

Esta propuesta de trabajo se sustenta en el marco de la Normativa que acompafnaala
EPJA, entre los que cobra gran importancia la tarea del docente con el fin de presentar
el abordaje de situaciones de ensefianza en favor de aprendizajes a lo largo de la vida.

En este sentido estan dirigidas al docente, para que éste las evalle, considere y haga
una revision de su sentido, finalidad y consecuentemente, en el mejor de los casos, las
“utilice” para la recreacion en funcion de las situaciones problematicas del contexto
proximo e inmediato y por supuesto adecuado con las caracteristicas y problematicas
de los sujetos y sus contextos.

El docente tiene la oportunidad de planificar una gran cantidad y variedad de pro-
puestas de trabajo, por ello, la forma de planificar y evaluar es crucial para que desta-
que y marque la originalidad y la capacidad creadora del docente. Ponerse “en la piel
del sujeto y su contexto” para que organice, administre y materialice su propuesta.

Asimismo, la intencidn y finalidad es presentar algunas de las situaciones problemati-
cas, con sus correspondientes, capacidades y nucleos conceptuales y, obviamente, le
cabe al docente planificar todas aquellas que estdn comprendidas en el Documento
Base Jurisdiccional de la Modalidad EPJA en la Provincia de Corrientes. Hacia una
Nueva Escuela Primaria y Secundaria para la Educacion de Jovenes y Adultos. Linea-
mientos Curriculares.

Entonces, sera necesaria una labor de investigacion previa para que consideren que
esta propuesta es a modo de ejemplo; ya que solo se toma algunas y la intencion
primordial es que ellos afronten dicho reto.

Los ejemplos siempre ayudan a comprender las cosas. Por ello, se recomienda que
esto sea mirado como un modelo de propuesta de trabajo en el que se ofrece a do-
centes a favor de la realizacion de un proyecto que le puede ser beneficioso para el
estudiante y para la comunidad a la que pertenece.
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En cada Sede habra:
1 docente tutor que acompafara el desarrollo del médulo.
Los dias y horarios de funcionamiento seran establecidos por cada Sede.

Los materiales de difusién de la Propuesta de apoyo para los Estudiantes seran pro-
vistos por el Ministerio de Educacion de la Provincia de Corrientes a través de una
plataforma virtual.

El dispositivo tutorial - Enfoque Pedagégico

El enfoque pedagogico se despliega mediante un dispositivo tutorial, que consiste
en un conjunto de recursos, que organiza los espacios grupales en el contexto de un
contrato pedagdgico, donde un docente tutor, problematiza los ejes tematicos de los
campos de contenidos y nucleos conceptuales del Disefio propuesto atendiendo al
desarrollo de capacidades en funcién de la construccidn de saberes y proyecto de vida
de los estudiantes

Los principios que orientan la propuesta son:

- una vision desde la pedagogia popular, formadora de sentido critico, de toma de
conciencia de problemas sociales y ambientales. Desde una perspectiva educativa
problematizadora, critica y emancipa-dora.

- un proceso de aprendizaje comprendido como mediacidon pedagdgica.

La mediacion pedagdgica * se pone en juego en la interaccién comunicativa entre el
docente tutor y el estudiante. Es en el encuentro entre las personas donde se genera
un proceso de aprendizaje no autoritario ni paternalista. Es en un dialogo genuino,
una comunicacion dialdgica donde se favorece una actitud de escucha atenta al otro
y se promueve la participacion mediante un aprendizaje surgido del encuentro de los
distintos saberes, diversas ldgicas, percepciones y visiones existentes entre docente
y estudiantes. Lo que se busca es la creacion de los nexos entre los modos del saber
aprendido en la experiencia cotidiana y el conocimiento escolar, la construccion del
conocimiento y de una vida con sentido

Para que la mediacion pueda ser considerada pedagdgica tiene que promover un
aprendizaje significativo y productivo con las siguientes caracteristicas:

- Facilitar la participacion y el protagonismo de los estudiantes;

1 Documento para Docentes FinEs Secundaria (2010) Ministerio de Educacion de la Nacion
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- Partir del contexto, de la vida y experiencia cotidiana, de la practica social y de
los saberes comunitarios, sociales y laborales de los estudiantes;

- Promover el razonamiento y actitudes criticas y creativas;

- Establecer una comunicacioén dialégica y abrir caminos a la escucha, expresion
y comunicacion;

- Promover procesos de aprendizaje y obtener resultados tangibles;

- Favorecer la comprension y produccion de conocimientos;

- Valorar en forma constructiva los errores;

- Suscitar un proceso motivador, placentero y bello;

- Posibilitar la resolucién de problemas de su contexto y la generacion de proyectos
comunitarios, sociales y laborales, basandose en la idea de que las situaciones
microsociales son construidas por sus actores;

- Desarrollar una actitud investigativa y un analisis critico de la sociedad

Las tutorias deberdn contemplar el acompafiamiento insustituible del docente.

Requiere de ciertas reflexiones y de la toma de decisiones pedagdgicas fundamenta-
das por parte de quienes son responsables de la tarea de educar, a fin de lograr una
educacién mas integral y transformadora en los estudiantes.

Representa una instancia fundamental de encuentro de jévenes y adultos donde se
manifiestan distintos intereses, saberes, se expresan las expectativas sobre la vida
cotidiana y el mundo laboral, donde no sélo se aprende el contenido en relacidon con
los Lineamientos Curriculares, sino que se logre el desarrollo de capacidades para
producir conocimiento. Que la tutoria oriente para que ese conocimiento les permita
aprender en forma autdnoma, desarrollando el pensamiento critico para confrontarlo
con su realidad.

Durante el desarrollo de las Tutorias se deberdn considerar:

SITUACIONES CAPACIDADES RED DE NUCLEOS
PROBLEMATICAS ESPECIFICAS CONCEPTUALES

En el mundo actual Educar personas adultas es un verdadero desafio, ya que variados

9
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aspectos en la sociedad estan cambiando aceleradamente debido a la influencia de
los sistemas de comunicacion y manejo de la informacion.

La pedagogia de la pregunta, que involucra interpelar a la complejidad de vida, que
atiende a la diversidad cultural, linglistica, que se nutre del caracter holistico de los
procesos educativos, se la vive con procesos de aprendizaje dialdgicos, criticos y crea-
dores de nuevas relaciones posibles, a nivel cognitivo, emocional, social, ecolégico e
historico.

Resulta evidente que cada vez estamos mas cerca de una “Sociedad del conocimien-
to”, frase que presenta la imagen de una sociedad donde crear, compartir y usar el
conocimiento son factores claves para la prosperidad y bienestar de las personas.

Con la llegada de la tecnologia deben pensarse cambios profundos en las metodolo-
gias docentes incluyendo las formas de evaluar.

Estos cambios demandan profunda reflexién y accion del docente; ya no resulta posi-
ble educar para “mas de lo mismo”, simplemente porque ya no hay tal cosa.

Algunas caracteristicas comunes que esta sociedad del conocimiento requiere, inclu-
ye:

e Creciente uso cotidiano de tecnologias de la informacidn y las comunicaciones

* Necesidad de conocimiento como fuente principal de valor agregado en los produc-
tos.

e Mayor niumero de actividades productivas “intensivas en conocimiento”

e Mas y mejor interconexion con el mundo del trabajo, donde la escuela acerca pro-
puestas superadoras de las que ya conviven con la persona adulta.

e Creciente demanda de capacidades que permitan funcionar en este esquema de
Trabajo.

e Mayor y mejor inversidn en investigacion.
INSTANCIA SEMI PRESENCIAL

Las actividades en esta instancia tendrdn un fuerte trabajo de intervencion en la pla-
taforma habilitada al efecto, donde los estudiantes deberan participar en

- FOROS: de participacion, de realizacion de actividades, de debates.

- BIBLIOTECA: acudir al recorrido y lectura del material bibliografico que se pre-
senta en la plataforma

- ACTIVIDADES: realizar las actividades individuales y grupales propuestas por
cada uno de los mdédulos que se cursan.

10
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GESTION DE LAS TUTORIAS

e La periodicidad de las tutorias sera semanal, a desarrollarse en dos dias, con una
carga horaria estimada de 3,5 horas reloj cada dia, es decir 7 horas reloj semanal,
implicando una carga horaria variable a desarrollar fuera del espacio fisico donde se
realizan las tutorias.

e La duracion promedio para el desarrollo de la carrera de Terminalidad Primaria sera

3 afios aproximadamente. La carga horaria total de la carrera es de 1696 discriminada
de la siguiente manera:

Estructura Curricular Modular

Alfabetizacién 84 186 270 5 meses
Formacion inte- 104 366 530 9 meses
gral |

Formacion inte- 104 366 530 9 meses
gral Il

Formacion por 128 253 366 6,5 meses
proyectos

Total 526 1170 1696 29,5 meses

APLICACION DE LAS INSTANCIAS EVALUATIVAS

Las evaluaciones deben realizarse al completarse los espacios tutoriales de cada Mo6-
dulo.

Como modelo para esta instancia de evaluacidn se propone una “rubrica como guia
de puntuacion en la evaluacidon del desempeno de los estudiantes que describe las
caracteristicas especificas del proceso en varios niveles de rendimiento, con el fin de
clarificar lo que se espera del trabajo del estudiante, de valorar su ejecucion y de fa-
cilitar la proporcion de un feed back” 2 . Este modelo permite compartir los criterios
que se aplicaran para evaluar el en un marco de evaluacién formativa y continuada
reduciendo la subjetividad de la evaluacién y facilitando que docentes de diferentes
campos de contenido coordinen y compartan los criterios de evaluacion.

De igual manera permite al estudiante monitorear la propia actividad auto evaludn-
dose y favoreciendo su responsabilidad ante los aprendizajes, ya que permite acordar
resultados cuantitativos y cualitativos basados en estandares conocidos previamente
al desarrollo de la tarea.

2 5 Fernandez, A.(2010). Revista de Docencia Universitaria. Vol.8 n.1

11
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Se definen los criterios-dimensiones, las capacidades y los indicadores.

Se consideran dimensiones a las estructuras que se puede fragmentar las capacidades
a evaluar, es decir, las dimensiones son ambitos légicos y naturales en que esa capa-
cidad se debe fragmentar para poder analizar, ensefiar, aprender y evaluarla éptima-
mente. Los indicadores para cada una de estas dimensiones son las pruebas palpables
y demostrables.

Este modelo de rubrica presenta para cada capacidad diferentes niveles de dominio.
El primer nivel establece un grado de adquisicion de la capacidad cercana a un perfil
inicial, el segundo nivel de dominio se plantea para un perfil avanzado y el tercer nivel
considera un perfil de experto.

Estos niveles de dominio constituyen las categorias y las escalas de calificacion seran
los descriptores.

Cartas a quien pretende ensefar. Siglo XXI. México
Evaluacién educativa. Magisterio del Rio de la Plata. Bue-
nos Aires.

Aprendizaje basado en competencias: Una pro-
puesta para la evaluacion de las competencias genéricas. Bilbao. Universidad de Deus-
to. Ediciones Mensajero. Disponible en: http://es.scribd.com/doc/58832861/Apren-
dizaje-Basado-en-Competencia

La practica educativa: como enseiar. Grad. Espana.

Ley N° 26.206 Ley de Educacién Nacional

Resolucion CFN° 118/10

Resolucion CFN° 254/15

- “Hacia Una Nueva Escuela Primaria y Secundaria para la Educacidn de Jovenesy
Adultos”. Lineamientos Curriculares. Documento Base Jurisdiccional de la Modalidad
EPJA en la Provincia de Corrientes. Ministerio de Educacion. Corrientes. (2015)

- Documento para Docentes FinEs Secundaria (2010) Ministerio de Educacién de
la Nacion.

12
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El ciclo de Alfabetizacion invita a los estudiantes a pensar y resignificar su vida
cotidiana, su contexto sociocultural y econdmico, sus propios intereses y expectativas
en la sociedad. A través de la oralidad, para recuperar sus saberes desde el didlogo,
la palabra escrita, la escritura auténoma; y desde otros medios de expresion y he-
rramientas propuestas para que logren articular sus saberes, conocimientos y expe-
riencias con lo presentado desde la EPJA para el Ciclo. Este comprende un (1) médulo
interdisciplinario, conformado por tres ejes: Sujeto, Contexto e Identidad.

La alfabetizacion es considerada una practica social, tal como lo plantea la Resolucién
118/10 de CFE, pues supone un proceso activo y constructivo del conocimiento como
herramienta para la valoracion de la identidad cultural - étnica, el analisis critico de
las transformaciones politicas y sociales que afectan a los sujetos y los procesos de
construccion de condiciones de una vida digna para todos.

En esta misma linea, para la sociedad del conocimiento, el concepto de alfabetiza-
cion adopta un nuevo significado. A las habilidades bdsicas de lecto-escritura y mate-
maticas, hay que incorporar nuevas capacidades relacionadas con todos los campos
de contenidos (Arte, Ciencias Naturales, Ciencias Sociales...). Entre las capacidades
a promover se destacan algunas como: saber identificar y discriminar las fuentes de
informacion, reconocer la calidad de las mismas, conseguir aplicar la informacion en
situaciones problematicas reales, poder integrar nuevos conocimientos en redes de
significado (establecer relaciones), lograr comunicar la informacién a otros, recono-
cer y respetar identidades, interpretar como comunes los elementos de la cultura y
tradiciones.

Estas acciones seran puestas en practica por sujetos, jovenes y adultos, capaces de
buscar la informacidén necesaria a la hora de resolver determinados problemas; no
es necesario que la posean previamente, sino que sepan donde buscarla, aplicando
estrategias adecuadas y procesandola de modo util y comunicable 3. Esta concepcion
se diferencia de la idea de “sujeto erudito” (que posee la informacidn) o de “sujeto ex-
perto” (que domina un procedimiento especifico). Saber manejarse con capacidades
(practicas, cognitivas, metacognitivas, interactivas, éticas, estéticas, emocionales, cor-
porales), les facilitara a los jovenes y adultos, situarse con coherencia en el contexto,
ante problematicas en los ambitos de la naturaleza, de la sociedad, de la politica, de
lo tecnoldgico, de lo simbdlico.

Por lo expuesto, el reto entonces serd ofrecer alternativas a la poblacién para que
identifiquen necesidades respecto de expectativas propias sobre la formacion educa-
tiva ofrecida desde la Educacién Permanente de Jovenes y Adultos (EPJA). Una parte

3 Ver Braslavsky (1999).
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del hacer y la practica diaria, propiciara el desarrollo y enriquecimiento de las capaci-
dades, saberes y experiencias, acrecentando la confianza para alcanzar aspiraciones,
lo que contribuira a configurar una identidad de pertenencia, a reconocer y valorar
su opinién y contribucién como integrante de la sociedad. Incluirse y participar en un
espacio como la EPJA que se asume como critico, democratico, transformador, pro-
porciona herramientas para la planificacion y desarrollo de variedad de proyectos de
vida.

Este ciclo es una primera aproximacién de los sujetos que comienzan o retoman el
desafio de la formacidn sistematica y se involucran en un sistema formal educativo
atravesado por miradas, perspectivas, actores, normas, estructuras e instituciones
particulares. Se ponen en juego numerosos interrogantes; en lo personal, emocional,
ansiedades, expectativas, por el desafio de realizar el trayecto de escolaridad prima-
ria, en tanto jovenes y adultos que buscan modificar ciertos aspectos de su vida. A
esto se suman las posibles representaciones y opiniones de otras personas acerca de
su decision.

Como instancia superadora se propone que los y las estudiantes visibilicen su lectura
del mundo a través de experiencias, saberes, tradiciones, poniéndolas en juego desde
la lectura, la escritura y otros lenguajes, con practica interdisciplinaria.

Las orientaciones para esta tarea se presentan en el “Documento Base Jurisdiccional
de la Modalidad EPJA en la Provincia de Corrientes. Hacia una Nueva Escuela Primaria
y Secundaria para la Educacion de Jovenes y Adultos. Lineamientos Curriculares. Ctes.,
2015” pp.165”. Alli se hace referencia a la integralidad de la propuesta, en la que a
partir del trabajo con las situaciones problematicas, locales y regionales, cada institu-
cion tendra la posibilidad de identificar las capacidades esperadas a desarrollaren los
estudiantes, utilizando los nucleos conceptuales propuestos.

La EPJA situa su encuadre curricular en la corriente “critica-transformativa”, a través
de una accion pedagogica que recoge la diversidad y va construyendo, de manera
critica, nuevas alternativas de aprendizaje. En este encuadre, dialogan lenguajes pe-
dagdgicos con medios tecnolégicos, se organizan espacios y tiempos escolares con
vinculaciones multiples, tales como: teoria y realidad; reflexion y practica social; co-
nocimiento comun y cientifico; y relaciones de poder mas solidarias y horizontales en
todos los ambitos de la convivencia social.

A la hora de planificar el trabajo de alfabetizacién para la Provincia, se toman, entre
otros, algunos de los planteamientos del educador popular brasilefio Paulo Freire,
para quien el conocimiento no es resultado de una mera copia de la realidad preexis-
tente, sino que es un proceso dindmico e interactivo a través del cual la informacién es
interpretada y re-interpretada por la persona que va construyendo progresivamente
modelos explicativos cada vez mas complejos y potentes. Demostrando no sdélo que
todas las personas pueden aprender, sino que todas saben algo y que cada uno es el

16
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sujeto responsable de la construccidn de este conocimiento y de la redefinicion de lo
gue ha aprendido. En consecuencia, es el sujeto quien aprende a través de su propia
accion transformadora; es el sujeto el que construye sus propias categorias de pensa-
miento, organiza su mundo y lo transforma. (Brandao, 1977). Asimismo, se consideran
autores como Lerner, Delia y Torres, Mirta quienes, tal como se desarrollard mas ade-
lante, hacen aportes especificos sobre lecto-escritura para este ciclo.

17
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Para el desarrollo de los nucleos conceptuales, que comprenden a los ejes que reco-
rren el modulo, se propone recuperar inicialmente la importancia de la presencia de
las ciencias y su interdisciplinariedad, como herramientas fundamentales a partir de
las cuales acercar a los/as estudiantes de la EPJA al conocimiento del mundo que los
rodea. La vida tal como se la “ve” y percibe con los sentidos, plantea interrogantes que
desafian a la comunidad educativa en su conjunto sobre cémo conocerla, entenderla,
explicarla e interactuar en el dia a dia, tomando como referencia primera su bagaje de
experiencias, saberes y expectativas.

Un eje que atraviesa el mdodulo de alfabetizacion propone desarrollar la nocion de
Sujeto; no desde una mirada o perspectiva aleatoria sino mas bien interpelando par-
ticularidades y la cotidianeidad de los jovenes y adultos integrantes de la EPJA, en las
distintas localidades de la Provincia. Es asi como se sugiere problematizar la concep-
cion de sujeto tanto desde su individualidad, su condicién como seres bioldgicos (ana-
tomia, salud, condiciones de vida y otros) asi como desde los aspectos sociales que los
caracterizan (saberes, conocimientos, experiencias y otros). ¢ Qué es lo natural?, iqué
es lo social? ¢ Qué los relaciona? ¢ Por qué es importante estudiarlos de modo integra-
do? Son algunas de las que pueden surgir como preguntas disparadoras.

Al problematizar el vinculo natural-social se introduce la idea de contexto, otro de los
ejes del médulo, para visibilizar la complejidad de la nocidon de sujeto. El contexto es
identificado segun la definicién de la RAE 2016 como: “Entorno fisico o de situacion,
politico, histdrico, cultural o de cualquier otra indole, en el que se considera un hecho”.
Dicho de otro modo, el conjunto de circunstancias en las que los sujetos se desenvuel-
ven desarrollando participacién individual y colectiva heterogénea.

Si bien desde este documento se entiende que Sujeto y Contexto son conceptos inte-
rrelacionados de por si, resulta interesante, en funcion del trayecto educativo de al-
fabetizacion y las capacidades especificas que permitiran la acreditacién del modulo,
avanzar en un ejercicio de analisis. Posicionado éste, en principio, desde un plano que
refiera a las caracteristicas de los sujetos en cuanto a su naturaleza y su vinculo con
la misma (lo bioldgico, fisioldgico, entre otros) para luego hacer foco en lo contextual
(privilegiando el plano social).

Ahora bien, recordando que la propuesta de alfabetizacion enfatiza en el pensamiento
y resignificacion de la vida cotidiana, del contexto natural, socio econémico, politico y
cultural en el que se desarrollan los sujetos, se debe poner en juego, transformary en-
riquecer criticamente las miradas y lecturas que los/as estudiantes ya poseen acerca
de ese mundo (natural y social) que los atraviesa. Esta tarea contemplara esas miradas
previas y se apoyara en esas experiencias, saberes y tradiciones que forman parte de
su identidad individual y colectiva.
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En este sentido, recuperando y abonando al enfoque interdisciplinario, la Matematica
y la Lengua aportaran elementos para resignificar las situaciones y el accionar diario
de cada persona, favoreciendo su caracter autbnomo. La comunicacidn en su expre-
sidn, oral y escrita, y el vocabulario como una de sus partes mas especificas, mostrara
la capacidad de encarar la realidad social, cultural y politica en que vive la pobla-
cion. Implica conocer las problematicas compartidas en un area o localidad particular.
La palabra sugerira y significara algo importante, proporcionando un estimulo tanto
mental como emocional para los/as estudiantes.

La Matematica en la educacion de adultos se piensa en torno al desarrollo de capaci-
dades relacionadas con las necesidades y resoluciéon de problemas y situaciones de la
vida real en distintos dmbitos (familiar, laboral y social). Por ejemplo, permitiéndole
calcular los gastos del mes, entender un ticket de supermercado, interpretar facturas
de los servicios publicos, leer un recibo de sueldo. Por eso, la forma que se adopta
para la ensefanza de la matematica tiene como punto de partida situaciones proble-
maticas cercanas a la realidad de los estudiantes.

Alo largo del médulo se propone avanzar en el analisis de los contextos en los que se
desarrollan las acciones de los y las estudiantes y las relaciones que estas implican,
mostrando la condicidn indivisible y de complementariedad entre el ambito natural
y social, problematizando a los sujetos en si mismos y en estrecha relacién con situa-
ciones desarrolladas en esos contextos. Se invita a dar forma a un conjunto de herra-
mientas para repensar su pasado y presente, las caracteristicas de su entorno, tanto el
familiar como el de su comunidad o comunidades de pertenencia y los distintos ambi-
tos sociales, culturales, econdmicos y politicos en donde transcurre su vida (trabajo,
barrio, escuela, club, organizacion, movimiento, otros).

El caracter dindmico e integrador entre las dreas del conocimiento y los campos de
contenidos correspondientes, que caracteriza el desarrollo del médulo, se visuali-
za desde conceptualizaciones vinculadas tanto a aspectos bioldgicos incluyendo las
estructuras y funciones de los organismos vivos, su equilibrio fisiolégico entre otras
cuestiones homeostaticas, incluyendo el mantenimiento de la salud en los sujetos. Asi
también, en referencia a aspectos sociales, como las relaciones sociales, las identida-
des regionales, organizaciones e instituciones, el trabajo, entre otros.

Las Ciencias Naturales aportaran una gran cantidad de desarrollos tedricos y practicos
gue permitiran avanzar en la mirada inicial de la vida “natural”, percibida como un sis-
tema integrado. La vinculacién diaria de los sujetos en torno a cuestiones fisioldgicas
como sanitarias, en distintas actividades que llevan a cabo, personales y familiares,
como por ejemplo se observa en: la interpretacion de la informacidon presentada en
un calendario de vacunacién, en un prospecto médico referido a una indicacion es-
pecifica, en un informe de analisis clinico, les permitira profundizar en la capacidad
de analisis acerca de su individualidad como seres bioldgicos. De este modo, el re-
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conocimiento de factores de riesgo sanitarios, ciclos como el de salud-enfermedad,
condiciones de la vivienda, higiene personal, educacion sexual, entre otras, otorgara
herramientas para una vinculacion plena y satisfactoria con los contextos donde se
desarrollan, como el productivo, educativo, cultural, entre otros. Es de esperar que
todo lo anterior, al integrarse como insumos para el proceso de ensefianza y apren-
dizaje, funcione como un feed-back que retroalimente el analisis de su realidad, la
reflexion, y que se traduzca tanto en la toma de decisiones dptimas para él/ella dentro
de su comunidad, asi como en la planificacidon de vida a futuro.

Asimismo, las relaciones sociales entre los sujetos, con caracteristicas constantemen-
te dindmicas que se dan en contextos particulares, se desarrollan o hacen visibles en
el accionar concreto en organizaciones, instituciones de ambitos publicos y/o priva-
dos de cada localidad o territorio, como ser: escuelas, empresas, fabricas, cooperati-
vas, entidades religiosas, sedes de partidos politicos, sociedades de fomentos, clubes,
asi como en otros espacios en donde circulan actores con intereses y participaciones
diversas. En este sentido se vuelve relevante -desde una perspectiva historico-social-
repasar el surgimiento y recorrido historico de esos espacios de accion mas significati-
vos para cada comunidad, educativos, culturales, politicos, econdmicos.

El ambito del trabajo, por ejemplo, sus caracteristicas, las actividades desarrolladas,
asi como los espacios especificos en los que se concretan estas Ultimas, son elementos
gue integran otro de los ejes a desarrollar en el médulo, entendiendo su centralidad
en base a que “(...) el trabajo ocupa un lugar y un tiempo central en la vida cotidiana
de las personas, es uno de los aspectos que aporta a la constitucion de la identidad y
puede definir la inscripcion en un colectivo social. Les permite obtener sus ingresos y
recibir proteccion para ellas y para sus familias, y es también medio para favorecer la
autonomia y el acceso a los espacios publicos.” (Méda, 2007).

Se describira la oferta y demanda particular para cada localidad, a través de las expe-
riencias pasadas y recientes de los jovenes y adultos de la EPJA, avanzando en las ca-
racteristicas del mercado de trabajo y modos de produccién de la regién, recuperando
y analizando criticamente las iniciativas y oportunidades laborales, independientes y
autogestionadas en las comunidades donde viven. También se recorreran los cambios
y/o continuidades de los sistemas productivos, regionales y para cada localidad, y sus
consecuencias basicas en la estructura de trabajo en las actividades productivas rele-
vantes.

Los componentes geograficos y sociodemograficos del contexto local (fisonomia de
cada localidad, tipo de fauna, flora, rios, infraestructura, caracteristicas de la pobla-
cion) son elementos a desarrollar conjuntamente con el accionar de los sujetos en los
diferentes espacios antes mencionados.

Sin dudas una descripcion sobre la historia, algunas caracteristicas sobre su poblacion
y la geografia particular de cada localidad, brindara informacién valiosa sobre su iden-
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tidad dando cuenta de la heterogeneidad e interculturalidad en la que se debera iden-
tificar el conjunto de influencias y aportes de distintos paises y su poblacién, saberes,
experiencias y cultura. Se hara referencia entonces a lo guaranitico como componente
cultural clave y los lazos con Brasil, Paraguay, Bolivia y otros paises latinoamericanos,
asi como a las particularidades que aporta la inmigracion europea en la zona. Expre-
siones culturales como gran cantidad de leyendas, tradiciones e historias locales, su-
madas a otras artisticas como la musica de cada region, constituyen parte del acervo
cultural correntino que se propone recorrer desde el espacio de ensefianza-aprendi-
zaje, recuperando y enriqueciendo tal tarea con el aporte de los conocimientos pre-
vios de los jovenes y adultos que forman parte de |la EPJA en la provincia.

Lo expuesto anteriormente podria ser recuperado a través de una interpretacién vy sis-
tematizaciéon de conocimientos desde el campo de las matematicas, brindando infor-
macion que podra ser procesada y volcada, entre otras posibles opciones, en tablas,
para luego construir graficos (estadisticas).

Ademas de representar una herramienta valiosa en si misma e interdisciplinariamen-
te, la enseifanza de la matematica, como toda enseianza, debe contribuir a la trans-
formacioén social no solo a través de la socializacién del contenido matematico sino a
través de la consideracion de las formas de transmision de ese saber.

Para lograr que los estudiantes dispongan eficientemente de los conocimientos que la
matematica les proporciona, la ensefianza no deberia reducirse a ofrecerles una serie
de recursos para luego ser aplicados, sino mas bien, lograr que los estudiantes estén
en condiciones de aplicar el conocimiento al contexto, o la situacion problematica a
la que se enfrenten y que, ademas, logren comprender el nivel de generalidad de di-
cho conocimiento. Es decir, que puedan discernir hasta qué punto una afirmacion es
verdaderay si la misma vale para situaciones similares. Siguiendo esta linea de pensa-
miento, citamos a Ausubel (1983) quien distingue el aprendizaje significativo del me-
moristico, seflalando que este ultimo se alcanza cuando el sujeto no logra establecer
un vinculo entre el nuevo concepto con otros que ya existen en la estructura cognitiva,
lo que genera que sea borrado con facilidad y tenga una aplicacién limitada.

Desde la matematica por lo tanto se pretende adoptar un enfoque donde ensenar
matematica implicara, desde los primeros aprendizajes, resolver problemas elabo-
rando un procedimiento que lo posibilite, como asi también formular y comunicar
este procedimiento, argumentar sobre la validez de la solucién encontrada, construir
y utilizar un lenguaje apropiado y formular razonamientos para probar conclusiones
a las cuales se ha llegado. Instrumentada de esta manera, la ensefianza contribuira al
desarrollo del pensamiento conceptual y del razonamiento logico de los estudiantes.

Para poder llevar adelante esta forma de ensefianza es preciso que en las clases se
den interacciones sociales que posibiliten la busqueda compartida de soluciones (res-
puestas), que haya un clima de confianza que anime a los estudiantes a probar situa-
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ciones en forma auténoma, que se valoricen los saberes que poseen, que sea posible
defender la propia posicion y equivocarse sin temor a ser sancionado.

Pretendemos que la ensefianza de la matematica apunte no sdlo a brindar herramien-
tas para la resolucidon de situaciones cotidianas, sino también al desarrollo del pen-
samiento critico con enfoque matematico. Que los sujetos desarrollen capacidades
para revisar su actuacion y sus vivencias, para discutir, criticar, defender su posicion,
socializar sus hallazgos, que puedan generalizar sus procedimientos, es decir, se res-
ponsabilicen de la adquisicion de sus conocimientos, que tomen conciencia de lo que
saben y asi puedan utilizar esto en otros contextos. Todas estas capacidades no se sur-
gen espontaneamente, se construyen en interaccidn con otros, siendo la educacién
formal un lugar privilegiado para eso.

La concepcidn superadora de alfabetizacidn, antes mencionada, como posibilidad para
gue los jovenes y adultos sean capaces de conectarse con ideas y puntos de vista que
forman parte esencial de nuestra cultura y que desarrollen capacidades asociadas con
ellos, permitira que la educacién adquiera un significado mas democratico y popular,
al no restringir lo que la persona debe aprender primero y cdmo debe hacerlo; revé
la secuencia rigida que establece saber leer, escribir y manejar operaciones matema-
ticas primero, para luego conectarse con el mundo; deja de lado recetas prescriptas y
agrega libertad para pensar un aprendizaje socialmente construido.

En este sentido se presentaran algunas recomendaciones diddacticas interdisciplinarias
generales referidas a las areas del conocimiento, proponiendo un recurso que sirva
de plataforma para pensar nucleos conceptuales de modo interdisciplinar, que brinde
herramientas iniciales para la comunicacion.

El material elaborado esta constituido por imagenes con ilustraciones, palabras y fra-
ses, vinculado a una propuesta que recorre la escolaridad primaria, en cada uno de
sus tres ciclos, complementandose entre ellos de modo procesual y continuo. * Si
bien las imagenes constituyen un sentido en si mismas, los docentes podran otor-
garle otras significaciones para comenzar el tratamiento curricular y luego articular-
lo mediante actividades con otras areas del conocimiento. Podran constituirse como
elemento metodoldégico disparador para desarrollar algunas de las problematicas a
trabajar con los grupos de jovenes y adultos de la EPJA. Con igual intencionalidad,
estas imagenes estimularan el pensamiento critico en los/as estudiantes y la reflexion
acerca de las situaciones que las palabras y frases implican, representando de forma
grafica situaciones propias de la vida de los sujetos.

4 Se propone la articulacion y utilizacién de este recurso pedagodgico didactico en continuidad con el desarrollo curricular
del Nivel Secundario.
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Si se presta atencidn, las ilustraciones recuperan caracteristicas generales de la re-
gion, por lo que se sugiere incorporar las particularidades locales en relacion a las
mismas, reconociendo y valorando las experiencias significativas de cada grupo de
estudiantes. Queda abierta la posibilidad de trabajar sobre estas particularidades, ge-
nerando y utilizando los recursos que la comunidad educativa considere apropiados,
potenciando el desarrollo de las capacidades personales para analizar la realidad y
vincularse criticamente con ella.

En el desarrollo metodoldgico es importante combinar ejercicios de diversos tipos, de
manera que los y las estudiantes puedan dedicar tiempo a la lectura individual y co-
lectiva, a la escritura individual y en parejas o grupos, tiempo para la reflexion y para
el debate.

A continuacidn, se presentan sugerencias didacticas orientadas desde cada uno de los
distintos campos.

Ciencias Naturales

El proceso de alfabetizacién es un continuo durante toda la vida del sujeto ya que
constantemente se debe agregar, procesar, revisar informacién para comprender los
sucesos diarios. No es indispensable saber leer y escribir primero para entender con-
tenidos y procesos de la ciencia, ya que éstos estan presentes en las actividades coti-
dianas de la persona.

Es importante recuperar las experiencias cercanas personales, familiares, de la comu-
nidad, ya que éstas brindan datos valiosos sobre el mundo, se sustentan en significa-
dos particulares con los que hay que realizar un trabajo de revisidon que permita armar
explicaciones alternativas sencillas, provisorias o no.

En Ciencias Naturales el lenguaje adquiere caracteristicas propias, significados parti-
culares, por lo que sera indispensable adecuarlo, anclarlo, a situaciones de ensefianza
donde se pueda identificar estas particularidades. Por ejemplo: se puede aplicar al
fuego las siguientes acepciones: crece, se reproduce, muere, se mueve, se alimenta
y otras; pero de ninguna manera referidas a caracteristicas de la vida. Estos términos
solo adquieren significado si estan relacionados con la estructura celular.

Aprender Ciencias Naturales brinda la posibilidad de numerosas interacciones, a su
vez, ligadas con lo que conocemos como formas de vida y el ambiente que la sus-
tenta. Por ello una opcidn interesante seria presentar continuos cuestionamientos
sobre qué es lo que el estudiante cree que sabe, para pensar en ofrecer alternativas
metodoldgicas siempre ligadas con el proceder en ciencias, en relacidon con el cuerpo
vivo, el mundo exterior, sus vinculaciones y siempre en contacto cercano; para luego
reflexionar sobre esto.

Las explicaciones provisorias permiten que se entiendan aspectos importantes de los
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sucesos que acontecen, que se pueda interactuar de modo efectivo, pero la mayoria
de las veces de manera fragmentada e incompleta, se sea consciente o no de ello. Esto
puede traducirse como la sensacion de continuos “ruidos” que llaman la atencion so-
bre algunas explicaciones que se poseen, que no logran satisfacer ni encajar con otras
y que conviven con las emociones de los sujetos.

Interrogantes, dibujos, paseos cortos por los alrededores de la escuela, probablemen-
te haran la diferencia al momento de comenzar a dejar entrever cuales son las con-
cepciones y explicaciones que les funcionan a los/as estudiantes.

Una opcidn interesante a considerar seria el uso de imagenes confeccionadas desde la
EPJA como material de apoyo, sugerido esto como colaboracion en sentido didactico;
es decir, un material que sirva de plataforma para pensar nucleos conceptuales de
modo interdisciplinar que brinde herramientas primarias en la comunicacion. Estas
imagenes constituyen un sentido en si mismas, el que los docentes quieran otorgarle
para comenzar el tratamiento curricular y luego articular mediante actividades, con
otras areas del conocimiento.

A partir de estas imagenes se pueden utilizar variedad de representaciones, incluyen-
do lenguaje escrito, oral, software, tablas, graficos, otros, con el fin de interpretar,
analizar, comunicar e inclusive realizar inferencias. Se podra también establecer re-
laciones con otras areas del conocimiento en el entorno inmediato, reconocer datos
cualitativos y cuantitativos para formulacién de argumentos sencillos.

La evaluacion continua, como proceso constante de retroalimentacion, reflexion so-
bre el aprendizaje en las tareas cotidianas servira como fuente de informacién para
el docente y el/la estudiante. El manejo de la informacién por parte del joven/adulto
reflejard su capacidad para aplicar en diversidad de situaciones didacticas, lo trabaja-
do en la escuela.

Lengua

La idea de utilizar las imagenes al inicio de cada clase sugiere que las mismas actuen
como disparadores de otros contenidos mas especificos y que al mismo tiempo se
constituyan en referentes a los cuales los estudiantes puedan remitirse cada vez que
necesiten escribir. Segun Delia Lerner (2001) “los alumnos aprenden a leer leyendo y
a escribir escribiendo” el desafio es entonces, que la escuela brinde de manera siste-
matica oportunidades para que todos tengan contacto con la cultura escrita. Diana
Grunfeld (2012) asegura que “Participar de la cultura escrita supone apropiarse de
una tradicion de lectura y escritura, involucrar el ejercicio de diversas operaciones
con los textos: establecer relaciones entre ellos, entre los textos y sus autores, entre
los autores entre si, entre los autores y el contexto, etcétera.” Desde esta perspecti-
va, es necesario crear ciertas condiciones didacticas para formar lectores y escritores
criticos y autdnomos que puedan justificar sus decisiones, “[...]que no solo busquen
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respuestas sino que se formulen dudas y preguntas, que puedan escuchar y respetar
las opiniones de los otros, que puedan saber elegir el material escrito adecuado para
buscar la solucion a problemas que tienen que enfrentar”, y para lograrlo se piensa
en una escuela que garantice condiciones para que los estudiantes actien como lec-
tores y escritores plenos desde el inicio. Una manera de lograrlo es generar un aula
gue contenga material escrito, por lo que se pensd en utilizar las ilustraciones como
referentes para aprender a leer, el docente se constituira en un orientador, ya que sera
él el que indique que lo que esta en las imagenes puede servir para resolver dudas,
porque lo que esta alli se constituira en fuente de informacidn segura cuando el estu-
diante entienda que puede recurrir a ellas cuando tengan dudas sobre |a escritura, ya
que lo habran leido no una vez, sino muchas veces. Los materiales no tienen por qué
agotarse con las ilustraciones, pueden construirse otros en compania del docente.

A la hora de escribir es importante reflexionar con los estudiantes acerca del sistema
de escritura: el propdsito de hacerlo, conversar sobre qué y como escribir, ayudar a
los estudiantes a remitirse a las fuentes de informacion segura a la que anteriormente
se hacia referencia para saber con qué letras se escribe, mostrar donde encontrarlas
(en las ilustraciones), solicitar que lean en forma individual lo que ha escrito, hacer
preguntas como: donde dice, como dice, desde donde, hasta donde, confrontar escri-
turas. Delia Lerner en un articulo de la revista Lectura y Vida, “Capacitacion en servicio
y cambio en la propuesta diddctica vigente”, se plantea la pregunta “é Cudl es el desa-
fio? El desafio es formar usuarios competentes de la lengua escrita y ya no solo sujetos
que puedan descifrar el sistema de escritura; el desafio es formar personas deseosas
de adentrarse en los otros mundos posibles que la literatura nos ofrece; el desafio es
orientar las acciones hacia la formacion de usuarios de la escritura, de personas que
sepan comunicarse por escrito con los demds y consigo mismos, en lugar de continuar
fabricando sujetos cuasi dgrafos para quienes la escritura es lo suficientemente ajena
como para recurrir a ella sélo en ultima instancia y después de haber agotado todos
los medios para evadir tal obligacion. El desafio es lograr que los alumnos lleguen a ser
productores de la lengua escrita conscientes de las pertinencias e importancia de emi-
tir cierto tipo de mensaje; el desafio es lograr que la escritura deje de ser en la escuela
solo un objeto de evaluacion para constituirse realmente en un objeto de ensefianza;
el desafio es hacer posible el descubrimiento y la utilizacion de la escritura como ins-
trumento de reflexion sobre el propio pensamiento; el desafio es, en suma, combatir
la discriminacion con que la escuela opera actualmente, no sélo cuando genera el
fracaso explicito de aquellos que no logra alfabetizar, sino también cuando impide a
los otros, a los que aparentemente no fracasan, llegar a ser lectores y productores de
textos competentes, cuando deja de promover la apropiacion de la lectura y la escri-
tura como herramientas esenciales de progreso cognoscitivo y de disfrute personal”.

Respecto de la lectura Mirta Torres (2012): “La escuela crea condiciones para que los
estudiantes se muevan como lectores, no espera. El maestro sabe que sus alumnos no
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leen desde una mirada convencional. ¢ Como interviene? Interviene leyendo, intervie-
ne planteando el problema, el tema, el contenido. Interviene acercando, asegqurando
la presencia de materiales escritos en el aula, aseqgurando la presencia de libros en el
aula, interviene escuchando sus interpretaciones”.

Por eso se cree importante, a la hora de pensar en la lectura, reservar un momento
semanal para leer pero también pensar en que progresivamente deben seleccionarse
lecturas cada vez mas complejas que den lugar a desarrollos cognitivos mas comple-
jos, de modo que se pase de leer distintos cuentos a leer un determinado género, a
leer un determinado personaje dentro del género, que la escucha se haga una escu-
cha cada vez mas experta, mas detenida en detalles del relato.

Si bien es cierto que a la hora de leer los textos ficcionales los referidos a la tradicion
oral son los que ocupan un lugar fundamental en la agenda del docente, debe pensar-
se también en explorar otras tipologias, siempre dentro de lo ficcional como poemas,
letras de canciones, obras de teatro, entre otros.

Pero cuando se plantea lo que afirma Delia Lerner sobre formar estudiantes como
ciudadanos de la cultura escrita, incluye también a otras tipologias como textos expo-
sitivos informativos (cada uno con caracteristicas que delimitan los procedimientos de
escritura que le son propios: la funcion, los modelos sociales que incluye, el conteni-
do, el formato, las caracteristicas gramaticales) con los que interactuar al mismo tiem-
po que lo hacen con los textos ficcionales; una vez mas la figura del docente en este
sentido es fundamental, ya que de su intervencion depende que los estudiantes des-
pierten su interés por realizar busquedas cada vez mas complejas en distintas fuentes.

Mirta Torres (2012) sostiene y resalta principios al referirse a las practicas pedagogi-
cas:

La diversidad: “Diversidad no significa hacer variaciones por la variacion en si misma,
no es hacer pasar a los alumnos por situaciones distintas cada vez, sino que significa
elegir y seleccionar situaciones diversas, textos diversos, propdsitos diversos, en fun-
cion de ciertos propdsitos formativos que son los que dan sentido a las prdcticas que
se seleccionan.”

Continuidad: “...continuidad no es mantener una situacion siempre igual, continuidad
no es igual a repeticion, no es la misma situacion sino una variacion que propone algo
diferente mientras algo se mantiene constante. [...] el desafio consiste justamente en
eso, en pensar cudl es el nuevo problema que una situacion -que tiene algo en comun
con la anterior, pero tiene también algo diferente- permite que los estudiantes abor-
den. Es posible construir saberes sobre estas situaciones, sobre lo que tienen en comun
a medida que se van variando, y lo que tienen de diferente, aunque parezcan similares
pero, por ejemplo, se presenten en condiciones diferentes.”

Simultaneidad: “Si en un aula se desarrolla un proyecto relativamente prolongado, el
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docente prevé también mddulos semanales para sostener las actividades permanen-
tes, y para sostener otras actividades donde se pongan en escena diversos géneros.”

Progresion: “[...] La complejidad del lenguaje, la extension de los textos, la proximidad
de los alumnos con el contenido referencial y otras variables son las que van dando
lugar a tomar decisiones sobre este principio.”

Ciencias Sociales

Se propone realizar un trabajo pedagdgico didactico desde dos ejes - interrelaciona-
dos- de accidn que seran articuladores para el desarrollo del médulo: la utilizacion de
imagenes con ilustraciones, palabras y frases significativas, y el desarrollo de la orali-
dad (propiciada también por la lectura colectiva), abordados fundamentalmente des-
de la Historia, la Geografia y perspectivas tedrico-practicas o enfoques afines al area
(cultura, comunicacién, construcciéon de ciudadania, entre otros). Teniendo en cuenta
las situaciones problematicas relevantes propuestas para este trayecto (recuperadas
en parte desde las imdagenes), asi como las que puedan surgir desde cada localidad o
territorio, y en funcion de las capacidades esperadas, las tematicas a considerar para
la planificacidn estaran vinculadas a cuestiones tales como: un abordaje desde el suje-
to como parte de la naturaleza e individualmente respecto de su cuerpo y su salud, su
accionar en Sociedad (lo social y la pertenencia colectiva); también la historia nacional
y regional, las caracteristicas de las instituciones, organizaciones y actores locales, la
identidad cultural y las caracteristicas del trabajo en la region.

Partiendo de y en torno a estos ejes, se recomienda desarrollar actividades que pro-
muevan capacidades como: observar, reflexionar, describir, preguntar y responder;
comentar, relatar, intercambiar informacidn, opinar, escuchar a otros, comparar y ex-
plicar de manera sencilla.

Lo anterior pone de manifiesto la importancia de la lengua (oralidad, lectura y es-
critura) para el abordaje de lo social, propiciando desde el campo una mirada de los
hechos sociales que los caracterice como multicausales, con caracter procesual, tem-
poral, contextual y con diversidad de intereses en juego. Esto se realizara recuperan-
do necesariamente las experiencias, saberes y tradiciones, personales, familiares y
comunitarias de los jévenes y adultos de la EPJA, respecto de cuestiones sociales y
culturales, situadas en diferentes contextos (del pasado, del presente, urbanos, rura-
les, de nuestro pais u otros).

Asimismo, la planificacidon tendra caracteristicas interdisciplinares, siendo la serie de
imagenes antes mencionada un elemento disparador, junto con la oralidad y los di-
ferentes usos de la lengua (lecturas breves y relatos, por ejemplo), para promover el
pensamiento critico en los/as estudiantes y la reflexidon acerca de las situaciones so-
ciales que las ilustraciones, palabras y frases representadas implican para las propias
vidas de los jovenes y adultos de la EPJA.
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Tanto la utilizacidon de imagenes como su complementacion con el desarrollo de la
lengua, podran ser acompafados y articulados con otros recursos; por ejemplo:

El trabajo con mapas: aportard al abordaje de cuestiones vinculadas a la regidén, su
historia e identidad urbana y/o rural, articulando nociones de Ciencias Sociales y de
otros campos, como Ciencias Naturales y Matematicas. Compartir la lectura de los
mismos brindara herramientas para ubicar distintas representaciones graficas: la dis-
tribucion de las zonas productivas, planos de la localidad o ciudad, ubicacion de dis-
tintas instituciones o lugares histéricos (escuela, fabricas, empresas, iglesia, municipa-
lidad, bancos, hospitales, centros de salud, museos, monumentos).

Documentos o fuentes historicas: posibilitan establecer una relacién directa con el
pasado para volver a leerlo e interpretarlo desde el presente; se podrian planificar
actividades utilizando retratos de época, imagenes de diarios, fotos, fragmentos o
selecciones de distintos documentos oficiales o personales, cartas de distintos tipos,
actas de creacion o fundacién y otros manuscritos, diarios personales, de viajes, his-
torias de vida. Podria trabajarse con imagenes de paisajes y pedirles que identifiquen
elementos naturales y los introducidos por la sociedad. Puede resultar interesante
trabajar con imagenes o documentos de interpretacion sencilla, referidos a los ser-
vicios publicos (transporte, educacion, salud, administracion) y preguntarles por las
funciones, los usuarios, las posibilidades de acceso que ellos mismos poseen.

Visitas a distintos lugares, histéricos o contemporaneos, con gran importancia para la
identidad socio-histérica y cultural (recorrida por monumentos, museos), asi como a
otros espacios significativos de la localidad o ciudad, donde puedan observarse dis-
tintos objetos o acciones vinculadas al trabajo, cultura y politica, entre otros ambitos.

Otra opcion es compartir y diagramar situaciones didacticas a partir de la escucha y
reflexion participativa sobre testimonios orales significativos para la cultura local y so-
bre trayectorias socio-laborales tipicas e innovadoras en la zona (grabaciones radiales
y/o televisivas, canciones clasicas que aporten contenido socio histérico, conversacio-
nes y entrevistas a distintos actores sociales.)

Resulta valioso escoger informantes claves e invitarlos a relatar sus experiencias poli-
ticas, laborales, educativas, para escuchar y preguntarles sobre su historia o autobio-
grafia; pedirles a los estudiantes que hablen o entrevisten a un trabajador, a un des-
ocupado o a personas que puedan aportarles informacion relevante y luego, en algun
espacio compartido, hacer una puesta en comun y elaborar conclusiones en forma
oral y escrita. Los testimonios orales contempordneos resultan interesantes porque
dicen mucho sobre cdmo los sujetos vivieron o viven determinada situacion, asi como
las razones que pueden ofrecer en relacion con determinadas decisiones o acciones.
De este modo, los estudiantes de la EPJA tendran la oportunidad de construir su pro-
pio conocimiento en base a la historia de otros miembros de la comunidad o de la
region, poniendo en juego sus experiencias, vivencias y significaciones.
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Matematica

Como se menciona en el Documento Base Jurisdiccional de la Modalidad EPJA en la
Provincia de Corrientes (2015) “...La Educacidn de Jovenes y Adultos debe satisfacer
sus multiples necesidades es por esto que la debemos pensar de manera dindmica y
funcional, apartada de la rigidez de un programa estructurado e inamovible. Debe
partir de situaciones problemdticas actuales concretas, donde los propios sujetos de
aprendizaje se involucren en la busqueda de la solucion...”, las situaciones de vida
cotidiana que involucren el conteo, la escritura y diferentes formas de representacion
de los numeros, dan a los estudiantes jovenes y adultos una primera aproximacion al
trabajo con el sistema de numeracion y las operaciones basicas (Suma, Resta, Multipli-
cacion y Divisidn). Podria reflexionarse junto a los estudiantes en qué dmbitos utilizan
numeros (teléfonos, contrasenas para operar en el cajero, cantidad de arboles que
tenga en mi casa o manzana, miligramos de una receta médica, boleto del colectivo...)
y a partir de alli estudiar regularidades y el orden de los mismos (cudntas personas
tengo antes en la cola del cajero; si tengo varias personas con turnos asignados con un
doctor, quiénes van a pasar antes...)

Este contexto es sumamente provechoso para ponerlos frente a problematicas que
despierten su interés. Segun Guy Brousseau, (1986) “..para aprender los numeros
serd necesario que el alumno enumere las colecciones (que nombre los objetos uno
después de otro, todos los objetos y sin repetirlos), al mismo tiempo que determine
cudntos hay (que evalue su cardinal por correspondencia con otra coleccion), que las
cuente (que ponga en correspondencia sus elementos con las palabras) y luego, si el
conteo es por partes, que enuncie (expresando oralmente un numero utilizando un
sistema de numeracion) el resultado de su conteo y luego escriba ese numero...” Mu-
chas veces se dice que alguien sabe de niumeros, pues es capaz de contar, recitar y
realizar calculos con los mismos, sin embargo, no logra escribir correctamente, tanto
los nimeros como las operaciones. Si bien estos conocimientos pueden ser utilizados
en el entorno en que se desenvuelva el estudiante, los mismos se producen en el am-
bito educativo, donde el docente, siguiendo algunos procesos, por ejemplo, “..en un
proceso constructivista, completando las respuestas espontaneas o provocadas con
las institucionalizaciones indispensables...” (...) “...0 en ensefianzas mds cldsicas, con
lecciones sequidas de ejercicios, en respuesta a problemas bien identificados por el
alumno...”, busca producirlos.

Entonces, sabemos que los estudiantes adultos tienen conocimiento de las funciones
gue cumplen los numeros a partir de las multiples situaciones que enfrentan en su
vida cotidiana pero debemos lograr, mediante la presentacion de diferentes situa-
ciones didacticas, que los mismos elaboren estrategias que les permita leer, escribir
y sean capaces de ampliar el campo de su utilizacidn, cuidando el hecho de que al
producirse dicha ampliacién, los campos pueden sufrir cambios y lo que valia antes,
ahora puede no valer, por ejemplo: los estudiantes saben que 3 es mayor que 2 (den-
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tro del campo de los nimeros naturales) y confunden diciendo que 1/3 es mayor que
1/2 debido a que 3 es mayor que 2.

Los numeros racionales rompen con muchos conceptos logrados en los nimeros na-
turales, por ello su tratamiento requiere de mecanismos precisos de este campo. El
entorno social aporta al mismo una serie de ejemplos para iniciar el estudio de este
conjunto numérico (las fracciones, por ejemplo, medio kilogramo de pan, % de yer-
ba, entre otros). Debemos aprovechar esto y ampliar los conocimientos aportando
problemas que los profundicen. Sabemos que el estudiante joven y adulto tiene sus
particularidades, y por ello “...La puesta en marcha de este tipo de propuestas exige,
que el docente y los directivos tengan una postura y una actitud abierta hacia esta
metodologia de trabajo, que implica la aceptacion de la diversidad de la poblacion a
la que va destinado este proyecto...” (Lineamientos Curriculares EPJA, 2015).

El calculo es una herramienta fundamental para que pueda cambiar la realidad en la
gue se encuentra y la realidad de los mas cercanos a él “La palabra cdlculo significa
piedrita. Muchos pueblos antiguos de las culturas mads diversas usaron piedras o semi-
llas para sumar, restar, multiplicar y dividir...” [...] “...El cdlculo es la rama de la técnica
en la que han ocurrido los mds grandes cambios de la historia humana...” (Rela, Agus-
tin, 2016.) Esta herramienta permite interpretar diversas cuestiones de la realidad
(aumento de una superficie de cultivo, disminucidon de la mortalidad infantil, aumento
de empleo en las ciudades mds importantes) y, desde lo exclusivamente matematico,
diferentes relaciones y propiedades que tienen las operaciones.

Observamos que el entorno nos proporciona una serie de situaciones a utilizar para
tratar el calculo (ejercicios donde se pregunte si alcanza una cierta cantidad para cu-
brir lo requerido, la cantidad de dosis recomendada de un medicamento que puede
consumir una persona, si un sueldo alcanza para cubrir los gastos bdsicos, cantidad
de semillas necesarias para cultivar un determinado campo, entre otros). Aun asi, es
conveniente proponer otras problematicas para que los mismos se constituyan, de a
pOCO, en recursos que sirvan para ser utilizados en otras circunstancias.

Al considerar las cuatro operaciones basicas (suma, resta, multiplicacion y division)
tenemos que considerar dos aspectos: por un lado, los distintos significados de las
mismas y por el otro, los procesos que llevan a la construccién de los diferentes algo-
ritmos propios de cada operacion.

En relacién con los significados, es importante sefialar que una misma cuenta puede
resolver distintos problemas. Por ejemplo, es diferente multiplicar 4x2 para los si-
guientes problemas:

- La sala de computacion de la escuela tiene 4 computadoras y en cada una pueden
trabajar maximo 2 estudiantes, ¢ Cuantos estudiantes podrian trabajar en la sala?

- En la zona Sur de la provincia de Corrientes, se sabe que cada tipo de citrico es pro-
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ducido en 2 tamafios (mediano y grande) y 4 variedades especificas (sin semilla, om-
bligo, criolla), ¢ Cuantos citricos diferentes tenemos de cada tipo?

En estos dos casos, la multiplicacion se utiliza con significados diferentes. En el prime-
ro, hay dos cantidades que se relacionan de manera directamente proporcional, las
computadoras y los estudiantes. En el segundo, hay tres opciones de cantidades, ya
gue se trata de combinar los elementos de dos opciones, tamafios y variedades, para
obtener los elementos de una tercera opcion, citricos diferentes.

Entender la diversidad de significados de las operaciones facilitara la comprension de
las mismas y lograra que los estudiantes comprendan el alcance y los limites de cada
una de ellas.

Respecto a las formas de calcular (procesos de cdlculos), es conveniente ir avanzando
desde los procedimientos originales que propongan a los estudiantes la utilizacion de
los algoritmos usuales (calcular cuanto gasta una familia en alimentos mensualmente,
averiguar cuantos lapices quedaron si habia una cierta cantidad y se gastaron algunos,
determinar cuantos paquetes de diez caramelos se pueden completar si tengo una
cantidad mayor).

No debemos olvidar al calculo mental. Nos sera de gran ayuda cuando haya que ha-
cer una estimacion de los posibles valores que resulten de los calculos. Por ejemplo,
determinar los gastos que tengo en funcién del tiempo que me queda para terminar
el mes, o hacer un calculo aproximado de lo que va a suponer el total de la compra
antes de lo que me lo diga el sefior del kiosco, de la verduleria; o bien, calcular en qué
momento tengo que tomar el remedio de acuerdo al horario sefalado por el médico,
estimar cuanto tiempo tomara llegar caminando a la basilica de Itati. Este proceso
permitird al estudiante tener control sobre los posibles resultados.

Esta manera de trabajo en matematica “...debe considerar todas las dimensiones de
las personas (conocimientos, valores, actitudes, sentimientos); las necesidades, inte-
reses y problemas de la vida cotidiana de estos estudiantes; la vida familiar, el trabajo,
la problemdtica econdmica, social, politica, diversidad de géneros, problemdticas de
salud, de viviendas...” (Lineamientos Curriculares EPJA, 2015)

Considerando a Horacio Itzcovich (1993), “...el estudio del espacio y de los movimien-
tos, y de las relaciones que se dan en él, se refiere a una serie de conocimientos ne-
cesarios para el dominio de las relaciones espaciales, tales como la orientacion en el
espacio, la ubicacion de un objeto o una persona, la organizacion de los desplazamien-
tos, la comunicacion de posiciones y desplazamientos y la produccion e interpretacion
de representaciones planas del espacio...”, podemos decir que los jévenes y adultos
enfrentan en su hacer cotidiano diversas oportunidades de resolver problemas espa-
ciales y de medida (recorrido de un colectivo, cuantos km hice desde un punto a otro,
cuanto tiempo me toma llegar a la escuela y el camino a seguir, cuantas hectareas tie-
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ne un terreno, qué tan lejos esta la Capilla del Gauchito Gil hasta el almacén de Doiia
Juana, entre otras). A través de estas resoluciones, el sujeto va construyendo un con-
junto de referencias espaciales que les permiten ubicarse y ubicar objetos en deter-
minadas posiciones o lugares y personas en diferentes espacios (cerca de la casa de...,
al lado de la Iglesia, frente a la casa de Mariana, en diagonal al club). Esto es un buen
punto de partida para el estudio de la geometria y diferentes formas de representa-
cion, o también, cuestiones referidas a la proporcionalidad y el estudio de medidas.

Se pretende que los adultos aprendan a interpretar un plano; por ejemplo, dibujar un
croquis para resolver informaciones de ubicacién y puntos de referencia a otra perso-
nay darinstrucciones verbales para llegar a un lugar preciso. Que el estudiante sea ca-
paz de estimar, medir efectiva y aproximadamente, calcular longitudes, capacidades y
pesos, usando unidades convencionales de uso frecuente y multiplos o submultiplos

”, u

de esas unidades (“queda a 70 cuadras hacia la zona sur”; “a 20 metros mas o menos”;
”, u

“vas a tardar alrededor de 25 minutos”; “si vas caminando vas a pasar por la Capilla de
la Virgen de la Merced”; “segui derecho dos cuadras mas y ahi doblas a la izquierda”).

A partir de las referencias espaciales del plano y de la interpretacion de ciertas con-
venciones, los estudiantes pueden ubicar determinados puntos significativos de esos
alrededores, como calles, negocios, monumentos, la estaciéon de un tren u dmnibus,
la entrada de la ciudad o pueblo desde la ruta, una rotonda, una ruta nacional, una
provincial... esto le facilitara la representacion de trayectos para llegar a diferentes
lugares.

Podran dibujar diferentes itinerarios y entender algunas cuestiones referidas a parale-
lismo, perpendicularidad, medidas, entre otras.

El poder graficar un espacio determinado exige un trabajo especifico, que permita
comprender la forma en que esas representaciones se realizan convencionalmente.

El docente deberia presentar distintos planos o croquis correspondientes a espacios
familiares a los estudiantes, para generar intercambios significativos y asi aproximarse
a su interpretacion.

Continuando con la ensefanza de la matematica actual, muchas veces se deja de lado
la ensefianza de la geometria y se subestima la adquisicién de los conocimientos es-
paciales y geométricos. Esto es debido a que, la misma, esta relegada en relacion con
las operaciones; los contenidos de Geometria desarrollados muchas veces se repiten
en distintos afios sin mayor complejidad y en otras su ensefianza tiene algunos vicios
(construccidén de figuras, propiedades de las mismas). Estos vicios hacen que los estu-
diantes generen algunos estereotipos respecto de los conocimientos de la materia, ya
gue sostienen que es cuadrado cuando la base esta apoyada sobre uno de sus lados,
sin embargo, si esta apoyada sobre un vértice, es un rombo.

Para Itzcovich, H. (2005), la geometria es un buen lugar para que los estudiantes se
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vinculen con una manera especifica de producir y validar relaciones. Las observacio-
nes y proyecciones sirven para una primera aproximacion a las representaciones gra-
ficas de las figuras (la esfera rueda, si apoyamos un cubo y trazamos su contorno ob-
tenemos un cuadrado), son un buen punto de partida; sin embargo, debemos lograr
gue los estudiantes sean capaces de identificar y reconocer propiedades de las figuras
y los cuerpos que estén en cuestion (entender por qué rueda la esfera y cudles son las
caracteristicas que convierten a la figura proyectada en cuadrado). Esto no se dara por
una simple representacién, sino mas bien, mediante la presentacidén de problemas
gue requieran el uso de las propiedades que hacen a las figuras o cuerpos trabajados.

La ensefianza de la geometria ha perdido espacio y sentido en la escuela, no solo para
los estudiantes, también para los docentes. Entonces, para resurgir su ensefianza, es
necesario que los docentes, pieza fundamental en la educacion, le den la importancia
gue amerita laramayvy, a través de la presentacion de distintas situaciones problemati-
cas, propongan al estudiante explorar esta fantastica rama de la Matematica.

“Psicologia Educativa: Un punto de vista cognosci-
tivo”. 2° Ed. México. Trillas.
“Fundamentos y Métodos de la Didactica de la Matematica”.
Cérdoba. Facultad de Matematica, Astronomia y Fisica. Universidad Nacional de Cor-
dob.
“Ensefiar matematica en el Nivel Inicial y el primer ciclo
de la EGB: Analisis y propuestas”. Buenos Aires. Editorial Paidds
“Iniciacion al estudio Didactico de la Geometria”. Buenos Aires.
Editorial: El Zorzal

“La ensefianza de la lectura y la escritura” - 1ra. Ed. - Buenos Aires. Mi-
nisterio de Educacién de la Nacién
“Leer y escribir en la escuela: lo real, lo posible y lo necesario”.
México. Fondo de Cultura Econdmica
“iUh, matematica

|II

. Buenos Aires. Editorial: El Arbol

Ley N° 26.206 Ley de Educacion Nacional

Resolucion CFN° 118/10

Resolucidon CFN° 254/15

- “Hacia Una Nueva Escuela Primaria y Secundaria para la Educaciéon de Jovenes 'y
Adultos”. Lineamientos Curriculares. Documento Base Jurisdiccional de la Modalidad
EPJA en la Provincia de Corrientes. Ministerio de Educacion. Corrientes. (2015)

- “Hacia Una Nueva Escuela Primaria y Secundaria para la Educacién de Jévenes
y Adultos”. Nivel Primario. Ciclo de Alfabetizacidn, Ciclo de Formacion Integral y Ciclo
de Formacién por Proyectos. Ministerio de Educacion. Corrientes. (2016)
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Como se explicod anteriormente, el material elaborado consta de [aminas con dibujos,
palabras y frases disparadoras, tienen la sencillez suficiente para ser comprendidos
por todos los estudiantes y son adecuadas a las situaciones problematicas que se de-
ben trabajar con el grupo. Es importante tener en cuenta que tanto las escenas como
las preguntas deben ser adaptadas, a la cultura, al ritmo y al nivel de cada grupo de
estudiantes.

Dicho material ofrece propuestas pedagodgicas sobre aquellos campos de contenidos,
dadas las caracteristicas planteadas en los lineamientos y la necesidad de plantear si-
tuaciones problematicas. El mismo esta conformado por textos de lectura, imagenes,
graficos, sugerencias de audios y videos, que forman parte de la plataforma virtual de
la EPJA.

A MODO DE EJEMPLO Para trabajar la oralidad, las ldminas IDENTIDAD, EDUCACION,
Y MATE se enmarcan en:

Situacion problematica

“Reconocimiento y valoracion de la interculturalidad en la construccion de la identi-
dad correntina como emergente de las interacciones de las poblaciones guaraniticas
y de las etnias inmigrantes”.

Capacidades Especificas

J Compartir experiencias culturales para fortalecer vinculos personales y comuni-
tarios.
J Argumentar vinculando conocimientos previos y saberes adquiridos durante el

proceso de ensefianza y aprendizaje.

Nucleos conceptuales

. Practicas de la oralidad vinculadas con experiencias individuales, intercambio
de historias personales, experiencias sobre educacién y cultura.

J Escucha atenta de las intervenciones de los compaferos y en funcion de ellas
decidir intervenir para expresar el acuerdo o manifestar desacuerdo.

J Localizacion de donde leer algo que se sabe o se cree que esta escrito (anticipa-
ciones), orientandose por conocimientos sobre el portador de texto que en este caso
son las [dminas

J Caracterizacion y usos de unidades graficas y fonéticas.

J Caracterizacion y uso de tipologias numéricas, nimeros naturales. Operaciones
con numeros naturales.

J Resolucién de Problemas: distintas situaciones problematicas aplicadas a la vida

cotidiana, fortaleciendo tanto el calculo como la lectura compresiva de enunciados.
Calculo mental. Uso de la calculadora.
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-Desde el primer dia se sugiere al docente realizar actividades como:
. Utilizar un calendario en el aula en el que se visualice, dia, fecha, mes, afo.
J Organizar una cartelera con nombres y apellidos de los estudiantes

Sugerencias para trabajar con la lamina IDENTIDAD

/ A Gobierno Ministeriode  Direccion de Educacion
\*j Provincial 6 de J ¥ Adultos

s

IDENTIDAD

-El docente podra leer el siguiente texto a modo de informacién o ingresar al campus
del Ministerio de Educacién de la provincia de Corrientes:

Campus.mec.gob.ar/course/view.php? id=188

Con frecuencia escuchamos la palabra identidad usada en distintos contextos. Se ha-
bla de documento de identidad, otras veces se dice de alguien que tiene una crisis de
identidad, se habla también de identidad cultural. Pero la aplicacién mas frecuente y
la mds importante

Es la que se refiere a los seres humanos, la identidad personal.

La identidad personal esta formada por esos rasgos que lo hacen a uno, precisamente,
identificable. Decimos que la identidad de una persona esta hecha de esas propieda-
des que perduran en el tiempo y que la hacen, a esa persona, distinta a los demas, y
reconocida como un individuo en particular.

La identidad tiene que ver con el conjunto de rasgos propios de la persona, es decir,
las respuestas a las preguntas ¢ Quién soy? ¢ De donde vengo? ¢CoOmo soy?
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-Conversar con los estudiantes acerca de:
. éComo te llamas?
J é¢Como te dicen? éPor qué?
. ¢En qué lugar naciste?
J éConoces el origen o la historia de tu apellido?
J éPuedes escribir tu nombre y apellido? En caso de que el estudiante no pueda

hacerlo, dictara al docente para que lo escriba, é(hacer lo mismo con el nombre de sus
hijos o de sus padres)?

o é¢Puedes decir de manera oral el nUmero de tu documente?
o ¢Puedes escribirlo?
ACTIVIDAD 1

-Cada estudiante dictara al docente su NOMBRE y registrara en un afiche que quedara
visible en el espacio de alfabetizacion.

-Luego, de manera individual el estudiante escribird su nombre en el cuaderno vy en el
caso que no lo pueda realizar de manera auténoma lo realizara con la mediacién del
docente.

ACTIVIDAD 2

-Se propone comenzar a trabajar el sistema numérico para ello se podria tener en
cuenta los conocimientos de los estudiantes acerca de los numeros y sus relaciones.
Algunas preguntas que se pueden utilizar Para guiar tal actividad:

. éPara qué se usan los niumeros?
J ¢En qué situaciones cotidianas los puedes ver?
. éConocen algunos numeros? Ejemplo: Numero de teléfono, direcciones de ca-

lles, billetes, canales de televisidon, nimeros de colectivos, documento de identidad

-Se sugiere que el docente escriba, los simbolos numéricos registrando los mismos en
un afiche que sea visible para los estudiantes.

-Luego, de manera individual el estudiante escribira en el cuaderno y en el caso que
no lo pueda realizar de manera auténoma lo realizara con la mediacion del docente.

ACTIVIDAD 3

-Continuando con la actividad anterior el estudiante elaborara una ficha personal me-
diante produccién propia o con ayuda de sus pares o del docente, donde pondra en
juego los conocimientos trabajados anteriormente.

FICHA PERSONAL
Nombre:
Apellido:
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Edad:

Documento Nacional de Identidad:
Domicilio:

Trabajo:

ACTIVIDAD 4

-Pensar y dictar al docente caracteristicas de la IDENTIDAD correntina.
Ejemplos:

-EL AMOR A SU TIERRA.

-EL CHAMAMIE.

-LA FE CATOLICA.

-FORMA DE VIVIR, DE PENSAR Y DE TRABAJAR.

-Estas frases quedaran escritas en sus cuadernos.

Las actividades no presenciales se encuentran en el
Campus.mec.gob.ar/course/view.php? id=188 a modo de sugerencias para que los
estudiantes retomen lo trabajado en las instancias presenciales y puedan elaborar a
partir de lo observado en el campus una argumentacion oral para ser trabajada en el
préximo encuentro.

Sugerencias para trabajar con la ldmina EDUCACION

( \ Gobierno

&, Provincial

ACTIVIDAD 1

-El docente abrira un espacio de intercambio y para ello podra valerse de las siguien-
tes preguntas o también podrd utilizar el campus virtual:
Campus.mec.gob.ar/course/view.php? id=188

J éQué entienden por la palabra educacion?
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o éQuién nos educa? (tener en cuenta, la educacion en el hogar, en la escuela,
etc.).
J ¢Qué cosas nos ensefian, qué valores?
. éHay quiénes no pudieron ir a la escuela? éLes gustaria comentar por qué?
J éQuién en su casa estudian? ¢ Abandonaron? ¢ Por qué no siguen estudiando?
J éCual es papel del tutor y de los demas miembros del hogar en la educaciéon?
ACTIVIDAD 2

-Otra propuesta de trabajo para que los estudiantes realicen de manera auténoma
consiste en que los estudiantes sefialen con un circulo, dentro de cada listado, el inicio
de cada palabra y trate de leer que dice en cada una.

Ademas, se podra indagar si dentro del grupo hay nombres de estudiantes que co-
mience como algunas de las palabras que estan en el listado, (podria ser también, el
nombre de algun familiar). Dictardn al docente para que escriba en el pizarrdon, luego
pasaran a sus cuadernos lo realizado en la clase.

ACTIVIDAD 3

-Pensar y dictar al docente una reflexion acerca de por qué quieren educarse.
-Registrar las frases en el pizarrén.

-Escribirlas luego en los cuadernos.

Sugerencias para trabajar con la lamina MATE

/7 & " »
[ Ea (\‘ Gobierno Ministeriode  Direccion de Educacion
Gy Provincial Educacion L
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ACTIVIDAD 1

-El docente abrird un espacio de intercambio y para ello podra valerse de las siguien-
tes preguntas o también podra utilizar el campus virtual:
Campus.mec.gob.ar/course/view.php? id=188

. éNosotros tomamos mate?
J éDe qué material esta hecho el mate que usted toma?
. ¢Qué procedimiento utiliza para “curar" un mate nuevo?

-Conversar sobre los lugares de nuestra provincia donde se cultiva la yerba mate.
-¢Alguien conoce como se cosecha la yerba mate, que condiciones necesita, cdmo es
el proceso de industrializacion?

-éPodrian traer algun tipo de informacion para leer y compartir con los compafieros
sobre la yerba mate?

ACTIVIDAD 2
J éSabias que el mate posee un lenguaje?
-El docente leera los significados:

LENGUAJE DEL MATE

Mate amargo: indiferencia.

Mate dulce: amistad.

Mate muy dulce: habla con mis padres.

Mate frio: desprecio, indiferencia, amor pasajero.
Mate con canela: ocupas mis pensamientos.
Mate con azucar quemada: simpatizo con vos.
Mate con cascara de naranja: veni a buscarme.
Mate con té: indiferencia.

Mate con café: ofensa perdonada.

Mate con leche: estima, atraccion.

Mate caliente: amor para siempre.

Mate hirviendo: odio.

Mate lavado: no tengo interés en vos.

Mate con cedron: consiento.

Mate con miel: casamiento.

Mate tapado: rechazo.

Mate espumoso: carifio verdadero.

-De lo que escuchd: ¢Cémo lo prepara usted habitualmente?
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ACTIVIDAD 3
-En otra clase el docente podra leer el siguiente texto:

¢SABIAS QUE?

El mate tiene efectos fisioldgicos.

Los efectos benéficos y terapéuticos de la yerba mate fueron confirmados en la actua-
lidad por numerosos estudios cientificos. Sus propiedades son similares al té, aunque
mas nutritivas.

Estudios efectuados recientemente en estados unidos indican que los componentes
de la yerba mate aumentan las defensas naturales del organismo y los protegen con-
tra la destruccion celular que hace que el cuerpo se deteriore y desarrolle sintomas
de enfermedad.

La ingestidn de la yerba mate también provoca cambios en el comportamiento como:
-Aumento de energia y vitalidad.

-Mayor capacidad de concentracion.

-Disminucion del nerviosismo y mayor resistencia a la fatiga fisica y mental.

- Mejora en el estado de animo de aquellos que estén depresivos.

-Es un excelente energizante natural para personas que practican actividades fisicas.

ACTIVIDAD 4

-Leer junto con el docente la palabra MATE.

-Escribir en sus cuadernos la palabra MATE.

-Pensar y dictar al docente otras palabras que comiencen igual que MATE.
EJEMPLO:

MATE, MARIA, MARTA

ACTIVIDAD 5

-Reunidos en grupos pensar y dictar al docente una receta para preparar MATE
-Seria conveniente que antes de desarrollar la actividad, el docente pida a los estu-
diantes que traigan algunos recetarios que tengan en sus casas para iniciar una explo-
racion de recetas, donde el docente actue de mediador entre el estudiante y el texto,
leyéndoles, promoviendo la observacién de la diagramacién de una receta, hablando
sobre la informacion que proveen, observando que algunas van acompafadas de ima-
genes y otras no.

Observaciones: Cuando los estudiantes dictan al docente, estan recibiendo informa-
cion acerca de cuestiones que hacen a la ubicacion del texto en el espacio, a la forma
y al estilo de redaccidn, a la seleccién de las palabras, a la ortografia de éstas, a los
cortes necesarios para la puntuacién, entren otros.

El docente ira escribiendo en el pizarrdn lo que los estudiantes le dictan, sin modifica-
ciones, aun sabiendo que es poco comprensible.

Luego en una instancia de puesta en comun, el docente les leerd el texto y les demos-
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trara con su lectura, si es comprensible, o si necesita ajustes. En este caso, aceptara
los aportes que hagan los estudiantes para mejorarlo.

-Pasar el escrito a sus cuadernos.

Como recurso diddactico se propone utilizar las [dminas AGUA, SALUD E HIGIENE, CA-
LENDARIO DE VACUNACION, SIN VIOLENCIA SE VIVE MEJOR, INSECTOS PELIGROSOS,
para trabajar la siguiente la situacidn problematica:

Situacion problematica

“El ejercicio del derecho a una vida saludable a nivel individual como responsabilidad
del colectivo social”.

Capacidades Especificas

. Contribuir individual y colectivamente al respeto y cuidado por la salud propia
y la de su comunidad.

J Valorar actitudes y practicas saludables.

Nucleos Conceptuales

J Salud y enfermedad: acciones de salud. Higiene personal social y comunitaria.
. Enfermedades propias de cada regién: salud publica y politicas sanitarias.

. Practicas de oralidad vinculadas con experiencias sobre salud.

Sugerencias para trabajar con la lamina AGUA
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ACTIVIDAD 1
-El docente podra sugerir a los estudiantes que ingresen a la plataforma virtual Cam-
pus.mec.gob.ar/course/view.php?id=188 para ir escuchando las consignas.

-Dialogar, para ello se sugiere las siguientes preguntas que podrian orientar:
J éPara qué sirve el agua?

. éQué importancia tiene para la vida del hombre?

J éComo la utilizamos?

J ¢Qué ocurre cuando hay aguas infectadas?

. ¢Qué enfermedades contraen los nifios con esas aguas?

o ¢Qué instalaciones sanitarias minimas se requieren para poder vivir sin peligro
dignamente?

. éConocen algunas maneras de purificar el agua?

-Para ampliar la informacion el docente podra leer el siguiente texto:

El agua ocupa un papel fundamental dentro de las necesidades basicas de toda la
vida. Por ello también para la vida del hombre. En nuestro organismo no se realiza
ningun proceso fisioldgico sin que el agua intervenga. Su proporcidén es muy elevada al
iniciarse la vida, y va disminuyendo cuando aumenta la edad. De todos modos el 82%
del organismo de un adulto es agua. También el agua es indispensable para la higiene
personal, la higiene del barrio, de las viviendas, para el riego en las zonas de cultivo.
Sin agua un terreno es un desierto improductivo. Se montan industrias, produce elec-
tricidad, etc. Por eso decimos que el agua es fundamental en la economia del pais.
El agua en algunos aspectos es también una amenaza para la poblacién. Todos cono-
cemos la tragedia de las inundaciones, también los terrenos anegadizos y con aguas
estancadas. La falta de desaglies cloacales trae consecuencias nefastas para la pobla-
cion. Numerosas enfermedades llegan al hombre por el agua: entre ellas algunas de
tipo infeccioso como la fiebre tifoidea, el cdlera, la hepatitis infecciosa, etc. También
por el agua pueden llegar huevos de pardsitos; en el agua de pozo y en la estancada
se desarrollan los gérmenes de la diarrea. La diarrea es peligrosa porque el nifio no
aprovecha lo que come, el cuerpo pierde agua y se debilita.

El agua en su cauce natural, sobre todo a través de los rios se aprovecha también para
obtener electricidad de las caidas de agua a grandes alturas. El agua que consumen
las personas puede ser de lluvia (que se recoge en los aljibes), o agua de napas sub-
terraneas (que se saca a bombeo de pozos hechos para eso), o el agua que se saca de
rios, arroyos, lagos, etc. Si el agua es de una napa superficial se contamina con facili-
dady, al igual que la de los rios o de tanques es necesario purificarla.

La provision de agua potable en las ciudades y en algunas zonas rurales, se hace por
medio de un sistema de torres, tuneles, camaras, bombas, pozos, filtros, depdsitos
distribuidores, todos conectados que llegan hasta las casas que tienen esos servicios.
En nuestro pais hay muchos habitantes que no tienen ese servicio elemental, aunque
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paguen los impuestos y aunque sean los que mas trabajan. >

-Reunidos en grupos retomar la pregunta:

J éConocen algunas maneras de purificar el agua? Proponer escribir brevemente
alguna de las maneras que conozcan de purificar el agua. Ejemplo:

-Hervir el agua durante 5 minutos.

-Agregar 2 gotas de lavandina por litro de agua.

-Leer las producciones.

-Arreglar la produccion escrita.

-Pasar en limpio en los cuadernos.

Sugerencias para trabajar con la lamina SALUD E HIGIENE

ACTIVIDAD 1

“Seguramente habras escuchado y observado que las personas que te rodean cuidan
su salud de diferentes maneras, como asi también, hablan de la salud y de la enfer-
medad como algo cotidiano, que no siempre se resuelve concurriendo a la consulta
médica”

-Averiguar con tus companeros, familiares, vecinos de la comunidad con las que ten-
gas contacto en estos dias, las siguientes cuestiones:

5 Ministerio de Educacion de la Nacidn. (1973). Campafia de Reactivacion Educativa del Adulto para la Reconstruccion CREAR.
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J éA qué nos referimos cuando hablamos de salud y de enfermedad?
J éCoémo cuidas tu salud?
J ¢Como cuidan la salud las personas que te rodean?
. ¢Acuden a las salitas de primeros auxilios o0 a hospitales publicos? ¢ Acuden a los
curanderos?
. éCuales son las enfermedades mas frecuentes que puedes identificar en tu co-
munidad?
. ¢Qué podemos hacer para promover la salud de nuestro barrio?
J ¢Cuales serian normas minimas de higiene, a poner en practica en casa para
prevenir enfermedades?
J éQué manifestaciones culturales encontras en tu comunidad acerca de la sa-

lud? Ejemplo: acuden a curanderos, éa remedios caseros?

-El docente ird registrando las respuestas en el pizarrén.

-Luego les leera el concepto de salud que propone la Organizacion Mundial de la Salud
¢Como define la OMS la salud?

«La salud es un estado de completo bienestar fisico, mental y social, y no solamente la
ausencia de afecciones o enfermedades». La cita procede del Preambulo de la Cons-
titucion de la Organizacion Mundial de la Salud, que fue adoptada por la Conferencia
Sanitaria Internacional, celebrada en Nueva York del 19 de junio al 22 de julio de 1946,
firmada el 22 de julio de 1946 por los representantes de 61 Estados (Official Records
of the World Health Organization, N2 2, p. 100), y entrd en vigor el 7 de abril de 1948.
La definicion no ha sido modificada desde 1948.

Fuente https://www.who.int/es/about/who-we-are/frequently-asked-questions
-Puesta en comun de las reflexiones.

-Construir una definicion conjunta acerca de salud.

ACTIVIDAD 2

¢Sabias que?

La higiene es el habito mas importante y efectivo, que tenemos a nuestro alcance,
para reducir las posibilidades de que nuestro organismo entre en contacto con gérme-
nes peligrosos para nuestra salud. Sin duda, la higiene personal es el pilar basico para
mantener nuestra salud, que se ve reforzada si ademas cuidamos adecuadamente
la limpieza de los ambientes en que nos movemos y en especial el de nuestra propia
casa.
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-Observar el siguiente cartel:

<CURNDO HAY QUE

LAVARSE LAS HAKO2

-Elaborar un folleto sencillo en donde se pueda reunir la informacién del cartel an-
terior (se podran agregar mds recomendaciones). El mismo podra ser utilizado para
difundir en la escuela, barrio, espacios comunitarios, etc. Entre todos definiran el di-
sefo, tipografia, color/es, imagenes para agregar y otros componentes. Buscar infor-
macion en la web del Ministerio de Salud.

-Dentro del tema de salud, ademas, seria conveniente conversar sobre “Héabitos de
Comidas Saludables” haciendo hincapié en que, como adultos, saber elegir que va-
MOos a consumir para mejorar nuestra salud.

-Conversar que la eleccidn de los alimentos depende de muchos factores:

. Los alimentos disponibles a nuestro alcance.

J Los recursos econdmicos que tenemos a nuestro alcance.

J Las costumbres o habitos alimentarios que tenemos.

J La informacién que conocemos sobre los alimentos.

. Ademas es importante al comprar un alimento, leer su etiqueta. La misma nos

proporciona informacién nutricional y el listado de los ingredientes. A veces cuando
consumimos un alimento con algun ingrediente en particular puede afectar la salud
de la persona, como es el caso de quienes tienen diabetes, hipertensidn o son celia-
cos. En estos casos, las etiquetas ayudan a decidir mejor que alimentos podemos ele-
gir para lograr una alimentacion variada y saludable.
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Sugerencias para trabajar con la lamina CALENDARIO DE VACUNACION

CALENDARIO DE VACUNACION

ACTIVIDAD 1
-El docente podra sugerir a los estudiantes que ingresen a la plataforma virtual
Campus.mec.gob.ar/course/view.php?id=188 para ir escuchando las consignas.

-El docente podra comenzar indagando y anotando las repuestas de los estudiantes
acerca de los conocimientos que posean acerca del tema.

. ¢Qué entiende usted por calendario de vacunas?

J éQué son las vacunas?

. éPor qué se vacunan los nifios?

J éEs mejor adquirir inmunidad por la enfermedad o por la vacuna?

J Si una mujer planea embarazarse ¢ Qué vacunas debe tener?

J Y en caso de estar embarazada ¢ Qué vacunas debe tener o aplicarse?
J ¢Cudnto dura la inmunizaciéon después de recibida una vacuna?

-Para ampliar la informacion el docente podra leer el siguiente texto:

El Calendario de vacunacion es el cronograma de las vacunas que se administran en
forma sistematica en un pais para obtener una inmunizacién adecuada en la pobla-
cion, frente a las enfermedades para las que hay vacunas eficaces. Las vacunas son
productos biolégicos que, introducidos en el organismo, producen defensas especifi-
cas. El cuerpo de su hijo “practica” como combatir la enfermedad produciendo anti-
cuerpos que reconocen las partes especificas del germen depositado. Esta reaccion
permanente a largo plazo, significa que si su hijo alguna vez llega a estar expuesto a la
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enfermedad, los anticuerpos que ya posee, sabran como combatirla, de forma que no
sufrira la enfermedad; a este proceso se lo conoce como inmunidad.

Las vacunas porque estan fabricadas para prevenir en su nino enfermedades graves,
gue pueden causar la muerte y que se producen en forma individual o epidémica con
mayor frecuencia hasta los seis afos de vida.

El bebé tiene al nacer, defensas que le son transmitidas por la madre; pero estas de-
fensas maternas se van agotando con el tiempo y a los dos meses de vida, son insu-
ficientes; por ello es que el bebé debe comenzar a fabricar sus propias defensas a
través de las vacunas, lo que le permitira estar protegido de enfermedades graves que
pueden ser evitables. Para fabricar una cantidad suficiente de defensas es necesario
el estimulo repetido de las vacunas.

Por eso es que, para que una vacuna brinde la inmunidad suficiente para evitar la en-
fermedad, deben aplicarse todas las dosis recomendadas.

Las enfermedades que se evitan con las vacunas pueden ser mortales y pueden causar
incapacidad permanente (por ejemplo dafios al cerebro en el caso del sarampién o la
tos convulsa, cancer de higado en el caso de la hepatitis B paralisis debida a poliomie-
litis).

Las vacunas recomendadas en la embarazada son la doble bacteriana y la antigripal.
Habiendo recibido el esquema completo, algunas vacunas como la antisarampionosa
o la que previene la Hepatitis B, pueden hacer inmune al nifio para el resto de su vida.
Otras, como la Antitetanica, duran muchos afios, pero necesitan refuerzos periodicos
para brindar una proteccion continua en contra de la enfermedad.

Es importante mantener actualizado el calendario de la vacunacion de su hijo para
saber cuando necesita los refuerzos.

-Para continuar la actividad, el docente entregara el Calendario Nacional de Vacuna-
cién del afio en curso: http://www.msal.gob.ar

CALENDARTO NACIONAL DE VACUNACION o o s T RO 00

Vacunas :E? m':'nama mm (Mllu'lp:h mThim. Meningoioco Gripa  Hepasiis A Tnal::‘uul \'“;1* Fﬂﬂm:'a M!‘.:h Tnd;“ Vew  Doble nou?gv-u ruq..h r.w;m
(eajugede Pentaval E B Quicbuy cherigne  Bocse Pogilane Torana 5 Amenil Heman

fl 3)  OTP-HE-Hib [ 10 1) " Pnoyalenrn Cololor DTP Acolslor dfpe Humans — grjy) o Jighe Viral - FA(IY)  opentinn

Edad O e e R L ) ik (20

e s nfermanien
0-800-222-1002 salud.gob.ar
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Fuente: http://www.msal.gob.ar/images/stories/ryc/graficos/0000001210cnt-2018-10_calenda-
rio-nacional-vacunacion.pdf

También puedes ingresar a la siguiente pdgina para mds informacion: https://www.huesped.org.
ar/informacion/vacunas/calendario-nacional-de-vacunacion/

-El docente ird guiando la lectura, explicando el cuadro, aclarando las dudas.
-Posteriormente, el docente podra solicitar que traigan a la clase las libretas perso-
nales de vacunas de sus hijos (libreta sanitaria). La idea es realizar un relevamiento
comparativo, dependiendo de la vigencia de las libretas familiares y en relacién a los
agregados que se han realizado en el Calendario vigente.

-Proponer a los estudiantes que tomen nota de las diferencias y permanencia de las
vacunas y las dosis.

ACTIVIDAD 2

-Proponer a los estudiantes que, reunidos en grupo, piensen y escriban frases (en car-
teles) sobre la importancia de vacunar a nifios y ninas.

-Realizar correcciones a los escritos.

-Pasar en limpio.

-Socializar los carteles con el resto de la institucidn.

Sitios recomendados para buscar en internet: ® Ministerio de salud de la Nacion Ar-
gentina: https://www.argentina.gob.ar/salud/vacunas e Laboratorio para el desarro-
llo de vacunas: http://www.vacunar.com.ar/informacion-util/vacunas/ ¢ Organizacién
mundial de la salud (OMS): http://www.who.int/topics/vaccines/es/

Sugerencias para trabajar con la lamina SIN VIOLENCIA SE VIVE MEJOR

(&%) Gobierno
\esids Provindal

SIN VIOLENCIA SE VIVE MEJOR
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ACTIVIDAD 1

-Conversar con los estudiantes acerca de lo que entienden por la palabra VIOLENCIA.
J ¢Vivieron situaciones de violencia? Por ejemplo malos tratos, violencia de gé-
nero o violencia familiar, violencia en los vinculos de pareja, etc.

J éQué hacer frente a esas situaciones?

J ¢Como podemos colaborar en el reconocimiento de estas situaciones, y promo-
ver vinculos que ayuden a erradicar la violencia cotidiana?

-Proponer leer el siguiente fragmento.

VIVIR SIN VIOLENCIA.

Todas las personas tienen derecho a vivir sin violencia, cada ser humano vale por lo
gue es y nadie tiene derecho a maltratar, a agredir, a faltar el respeto ni a discriminar
a otra persona.

Tomado de: Cuadernillo de Educacién Sexual Integral. Ministerio de Educacion de la
Nacion

-Reflexionar. ¢Qué sentimos o pensamos sobre estas ideas?

-Reunidos en grupos pensar frases relacionadas al tema y escribirlas. Ejemplo:

J BASTA DE VIOLENCIA.

J SI FUE MALTRATADA. DENUNCIE.

o LA VIOLENCIA NO ES UN JUEGO.

-Leer las producciones al resto del grupo.

-Arreglar los escritos.

-Pasar en limpio.

-Socializar con el resto de la institucion.

Sugerencias para trabajar con la lamina INSECTOS PELIGROSOS

V= \
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INSECTOS
PELIGROSOS
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ACTIVIDAD 1
-Conversar con los estudiantes acerca de lo que entienden por INSECTOS PELIGROSOS.
J ¢Qué les sugiere esta frase?
. éPueden explicar con sus palabras que es un insecto?
J éQué tipo de insectos conocen y ven comuinmente? Pueden nombrarlos.
J éQué pueden hacer para que no entren a nuestros hogares? Por ejemplo: es re-

comendable tapar grietas y rendijas en paredes y bajo puertas y ventanas. Tapar bien
depdsitos de basura.

-El docente podra leer el siguiente texto para ampliar informacion.

Muchos insectos pasan desapercibidos en nuestras casas causandonos enfermedades
que podrian perjudicar gravemente a nuestra salud. Por ejemplo las moscas pueden
contagiar el cdlera ya que transportan material contaminado en sus patas.

El mosquito Aedes suelen asentarse en el agua estancada en baldes o charcos. Pue-
den contagiar el dengue, que puede causarnos la muerte.

Para mds informacion https://www.biodiversidad.gob.mx/especies/gran_familia/animales/insec-
tos/moscas/moscas2.html

-Reunidos en grupos pensar y escribir algunos insectos que les parezcan perjudiciales
y la razén.

-Leer las producciones a los compaferos.

-Arreglar los escritos con el grupo total.

-Pasar en limpio en los cuadernos.

ACTIVIDAD 2
-El docente podra solicitar que lleven informacién sobre:
J Formas de prevencion

77
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- Escribir formas de prevencién. Ejemplo:

J La medida mas importante de prevencidn es la eliminacién de todos los criade-
ros de mosquitos.

J Eliminar latas, botellas, neumaticos, trozos de plastico y lona, bidones cortados
gue son los lugares donde se acumulan agua.

J Evita que acumulen agua, dandolos vuelta baldes, palanganas, tambores)
Extraido de: https://regionnet.com.ar/romang-desarrollan-tareas-de-prevencion-del-dengue-chi-
kungunya-y-zika/

Como recurso didactico se propone utilizar las ldminas PARTICIPACION y CASA para
trabajar la siguiente la situacion problematica:

Situacion problematica

“El sujeto ante la relacion derecho, deber: la necesidad de articulacion entre su de-
manda y sus responsabilidades en contextos locales. De |la formacion ciudadana a la
construccion del rol actor comunitario local como integrante de un colectivo”.
Capacidades Especificas

J Identificar problemas, analizar soluciones y tomar decisiones en contextos si-
tuados contemplando lo global desde la integracion de conocimientos de los campos
abordados.

J Argumentar vinculando conocimientos previos y saberes adquiridos durante el
proceso de ensefianza y aprendizaje.

Nucleos conceptuales

J Practicas de la oralidad vinculadas con experiencias individuales, intercambio
de historias personales, experiencias sobre educacién y cultura.

J Escucha atenta de las intervenciones de los compafneros y en funcién de ellas
decidir intervenir para expresar el acuerdo o manifestar desacuerdo.

. El sujeto en sociedad.

J Construccién del conocimiento social.

J Implicancias de la interculturalidad en la construccidn socio histérica de la iden-

tidad de la region.

53



Direccién de Ministerio de

2y Gobierno
de Jévenes y Adultos Educacion

Provincial

Sugerencias para trabajar con la lamina PARTICIPACION

PARTICIPACION

ACTIVIDAD 1

-Debatir, para ello se sugiere las siguientes preguntas que podrian orientar:

J éQué entiende por participacion?

o ¢Es importante que podamos participar? éPor qué?

J ¢Ha tenido experiencias de participacion en el barrio, club, otras organizaciones
populares? ¢De qué manera?

J El voto como una de las formas de participacion ciudadana:

J éUstedes han votado alguna vez? ¢En qué ocasion se vota? ¢Para qué votan?

-Es bueno hacer que el grupo intercambie ideas sobre su experiencia acerca del proce-
so del voto. Desde la campafa electoral, pasando por la lista de electores, las mesas.
Las obligaciones de los miembros de las mesas, el cuarto oscuro, etc.

-Para ampliar la informacién el docente podra leer el siguiente texto:

En paises democraticos el pueblo es el que elige a los que lo gobiernan. Para elegir es
necesario conocer, si nosotros no conocemos tampoco participamos de esa eleccion;
y elegir a quien gobierna es un acto muy importante en el que todos los adultos ar-
gentinos tenemos que decir, por el voto, nuestro pensamiento y también por él mani-
festamos el proyecto de pais que necesitamos o queremos.

La facultad de decidir mediante el voto se llama sufragio. El sufragio es el poder que
tienen los hombres que viven en una democracia, para elegir a sus gobernantes, des-
de el Presidente o Vicepresidente, Senadores, Diputados, Gobernadores, Intendentes,
etc. El voto es un derecho: porque todo hombre, por el hecho de serlo tiene libertad,
puede decir lo que piensa, lo que busca. Sufragar es una obligacion en cuanto todo
hombre es ciudadano de su pais y responsable, por lo tanto, de la marcha, del progre-
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so, del crecimiento del mismo. ©

-Pensar y dictar al docente situaciones de participacion en la comunidad. Por ejemplo
. REUNIONES CON DELEGADOS BARRIALES PARA MEJORAR ALGUN SERVICIO.

J RALIZAR ALGUN TIPO DE BENEFICIO PARA MEJORAR ALGUNA INSTITUCION BA-
RRIAL.

. PARTICIPAR EN PROYECTOS COMUNITARIOS CON OTRAS INSTITUCIONES.

-Escribir en los cuadernos.

Sugerencias para trabajar la lamina CASA.

CASA

ACTIVIDAD 1
-El docente podra sugerir a los estudiantes que ingresen a la plataforma virtual
Campus.mec.gob.ar/course/view.php?id=188 para ir escuchando las consignas.

-Debatir, para ello se sugiere las siguientes preguntas que podrian orientar:
J ¢Qué cosas son necesarias en una vivienda digna?

. ¢En los sectores populares existe la preocupacion y posibilidades de adquirir
una vivienda propia?

6 Ministerio de Educacion de la Nacion. (1973). Campafa de Reactivacidén Educativa del Adulto para la Reconstruccion
CREAR.
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J éQué consecuencias produce en nosotros la falta de un espacio habitacional
minimo?

J éDe qué modo podemos participar en la construccién de nuestras viviendas
definitivas?

-Proponer que reunidos en grupos, piensen y escriban (en versidon borrador) frases
con la importancia de tener una vivienda digna.

Ejemplos:

-LA CASA NOS DA INTIMIDAD

-LA VIVIENDA ES LA BASE DE TODAS LAS ACTIVIDADES QUE DESARROLLAMOS EN EL
SENO FAMILIAR.

-NOS DA REFUGIO Y PROTECCION.

-Leer las producciones
-Revisar el texto y hacer las modificaciones necesarias para lograr un texto coherente.
-Escribir en el cuaderno

Como recurso didactico se propone utilizar las [dminas MITOS Y LEYENDAS, ITATI TIE-
RRA DE FE, MERCEDES CUNA DEL GAUCHITO, CORRIENTES TIENE PAYE, M| PROVINCIA
CON BALCON AL RIO, EL TARAGUI TE ESPERA CON MATE, CHIPA Y CHAMAME, para
trabajar la siguiente la situacion problematica:

Situacion problematica

“Reconocimiento y valoracion de la interculturalidad en la construccion de la identi-
dad correntina como emergente de las interacciones de las poblaciones guaraniticas
y de las etnias inmigrantes”.

Capacidades Especificas

. Escuchar comprensivamente lecturas de textos culturalmente situados.

J Producir diferentes tipos de textos enmarcados en distintas situaciones comu-
nicativas.

. Compartir experiencias culturales para fortalecer vinculos personales y comuni-
tarios.

J Argumentar vinculando conocimientos previos y saberes adquiridos durante el

proceso de ensefianza y aprendizaje.

Nucleos conceptuales

J Practicas de la oralidad vinculadas con experiencias individuales, intercambio
de historias personales, experiencias sobre educacién y cultura.

J Escucha atenta de las intervenciones de los compafneros y en funcién de ellas
decidir intervenir para expresar el acuerdo o manifestar desacuerdo.

. Tipos de textos ficcionales y no ficcionales de uso social vinculados a las tradi-
ciones correntinas.
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Sugerencias para trabajar con la ldamina MITOS Y LEYENDAS
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MITOS Y LEYENDAS

-Dialogar, para ello se sugiere las siguientes preguntas que podrian orientar:

J ¢Qué entienden por leyenda? éEscucharon alguna vez esa palabra?
. éPodrian dar ejemplos?

J éPodrian contar algunas?

. éQué saben de la Leyenda del “Pombero”? (escuchar comentarios)

-El docente podra agregar informacion acerca de la diferencia entre MITO Y LEYENDA
-Leer a los alumnos

“EL POMBERO”

El Pombero o pomberito, como lo llaman carifiosamente, es el mas popular de los
duendes correntinos. Es bajo y fornido, yendo siempre cubierto con su infaltable y
gran sombrero de paja. Tiene los pies velludos y no hace ruido al caminar por eso lo
llaman piragltié. Se dice que el Pombero es un fiel amigo en el que se puede confiar
ciegamente en cualquier momento de necesidad. Como es un gran fumadory le gusta
chicar o mascar tabaco, para tenerlo siempre contento hay que dejarle a la noche y en
cualquier lugar del exterior, como ser una ventana o sobre un poste de alambrado un
naco de peti, cigarros de hoja o en ultimo caso cigarrillos. Por eso se lo llama también
mascadita. Le agrada sobre todo el petihu o tabaco negro.

El Pombero puede transformarse en un ave, en un tronco que flota, en cualquier cosa.
Tiene el don de hacerse invisible y penetra en los ranchos por cualquier rendija. Su
modo de anunciarse es espiando como un pollito, pero imita perfectamente el canto
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de todos los pdjaros. Por temor a que se manifieste, algunos sélo lo nombran en voz
baja aunque tiene también sus adeptos que aseguran tener pacto y conversar con
él. Duerme en las taperas y en los hornos abandonados. Hipnotiza a las jévenes que
desea poseer, por eso el pueblo suele decir cuando hay un nacimiento sospechoso de
padre desconocido: jSeguro que fue el Pombero!

A propdsito de la predileccidon que el Pombero siente por las mujeres, se asegura en
Corrientes que éste se enamora de las que estan embarazadas y que llevan en su
vientre un fruto femenino. Ellas dicen que saben con seguridad si es una mujer la que
va a dar a luz, pues sienten, desde los primeros meses, que el Pombero las acompafa
cuando andan por la oscuridad o cuando duermen. Escuchan con absoluta claridad
su piar suave. Tanto esta bajo la cama, como pasa antes que ella, cuando la mujer
sale de la casa. Siempre esta a su lado cuidandola, protegiéndola, y muchas veces se
las oye quejar diciendo que el constante piar del Pomberito bajo la almohada les ha
impedido dormir...

-Luego de escuchar la leyenda, realizar comentarios.

J éTiene alguna experiencia suya o de algin conocido relacionada con la apari-
cion del POMBERO? Si es asi, coméntela al grupo.

J éConocen alguna otra version de la misma leyenda?

J éSe animan a contarla?

. El docente hara hincapié en las variantes de una misma leyenda, segun la zona

tienen distintas maneras de contarlas.

Por ejemplo:

Otras versiones, afirman el Pombero recorre el monte a la siesta con una cafia en |la
mano, y si encuentra ninos puestos en la tarea de cazarlos carga con ellos, para aban-
donarlos luego lejos de su casa, muertos o atontados, que les chupa la sangre hasta
matarlos y los cuelga luego de un arbol. Claro que bajo tal amenaza los gurises pro-
curan no alejarse mucho de los ranchos en estas horas de descanso. También puede
secuestrarlos en la noche, cuando andan detras de los cocuyos. No hace ruido al ca-
minar, razén por la cual en algunos sitios de Corrientes recibe el nombre de Py-ragié,
o0 sea, pies con plumas o pies velludos. Para ahuyentarlo, hay que poner un diente de
ajo en cada esquina de la casa.
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Sugerencias para trabajar con la ldamina ITATi TIERRA DE FE

Provincial Educacién Permanente de Jovenes y Adultos
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ITATIi TIERRA DE FE

ACTIVIDAD 1
-Se podra proponer alguna cancién de Pocho Roch “Nuestra Sefora de Itati” para ini-
ciar el tema. https://www.youtube.com/watch?v=7_6_Mwm9POw

-El docente podra sugerir a los estudiantes que ingresen a la plataforma virtual
Campus.mec.gob.ar/course/view.php?id=188 para escuchar las consignas a medida
gue el docente va leyendo:

ACTIVIDAD 2
-Dialogar, para ello se sugiere las siguientes preguntas que podrian orientar
i ¢Qué les sugiere el cartel?

J éPuede leer algo de lo que dice ahi?
. éConoce Itati? ¢Por qué sera que dice tierra de Fe?
J ¢éParticipd alguna vez de alguna fiesta religiosa en esa localidad?

-Luego el docente podra leer el siguiente texto para generar otros comentarios.
Segun la leyenda, laimagen tallada de Virgen, en madera, que se venera en el lugar fue

encontrada hacia 1624. Desde entonces se han popularizado y documentado grandes
milagros, lo que hoy atrae a miles de devotos y creyentes desde distintos puntos del
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pais y el extranjero.

En medio de una encantadora postal de pueblo colonial entre calles de tierra, casas
antiguas y actualmente gran cantidad de caminos y avenidas asfaltadas, la localidad
regala ademas de extensas playas de arena sobre la ribera del Parana y frondosa ar-
boleda.

Itati es el lugar donde la religiosidad inunda, teniendo asegurado una estadia tranqui-
la 'y placentera.

Todo gira en torno a la Basilica que lleva su nombre. La fe en la Virgen de Itati mueve
a cada habitante que camina sus senderos disfrutando de la tranquilidad y calidez de
su gente.

Entre las fechas mas representativas de la localidad en relacidn a la Basilica se encuen-
tran:

CARAVANA DE LA FE: 9 DE JULIO

En Itati, se comienza nueve dias antes con la celebracidon de la novena, hasta culminar
el dia 9, con una misa. Al dia siguiente se inicia la semana de preparacion para celebrar
la Coronacion de la Santisima Sefiora.

FIESTA DE LA VIRGEN: 16 DE JULIO

Llegan a Itati los peregrinos que parten de distintos lugares. Multitudinaria manifes-
tacion de fe, que congrega a cientos de miles de fieles de todo el pais, especialmente
del nordeste argentino, e incluso de paises vecinos. Que partiendo desde la localidad
de San Luis del Palmar, parten en carretas y a caballos dias previos, y peregrinan para
llegar a la Basilica y recibir el dia 16 con grandes celebraciones desde la hora 00,00 en
la puerta del santuario.

PEREGRINACION JUVENIL DEL NEA: SEPTIEMBRE

A comienzos de 1979, por iniciativa de los miembros de la Pastoral Vocacional, surgié
en la didcesis de Resistencia la idea de realizar una caminata juvenil a Itati, pidiendo
por las vocaciones sacerdotales, religiosas, en aquel afio se concentraron mas de
5000 jovenes. Partiendo en fecha posterior o coincidiendo con el Dia de la Primavera,
desde la Rotonda de la Virgen de Itati en Corrientes Capital, la juventud peregrina por
80 km entre cantos y rezos, agradeciendo a la Madre Celestial

Fuente: https://turismo.corrientes.gob.ar/noticia/itati--2
ACTIVIDAD 3
-Proponer a los estudiantes que escriban alguna experiencia de participacién de algu-

na fiesta religiosa.
-Arreglar de las producciones.
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-Leer a los compafieros.
-Pasar en limpio en los cuadernos.

Sugerencias para trabajar con la lamina MERCEDES CUNA DEL GAUCHITO.
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MERCEDES CUNA DEL GAUCHITO

ACTIVIDAD 1

-Dialogar, para ello se sugiere las siguientes preguntas que podrian orientar:

. éConocen la historia del gauchito gil?

J éQué saben de ella?

J éQuién fue Antonio Gil?

-Luego para ampliar la informacion se sugiere leer un texto o pasar algun video refe-
rente al tema.

Ejemplo:

Antonio Gil (1847- 1868) fue un joven gaucho correntino que luego de participar en la
guerra de la Triple Alianza fue reclutado por el Partido Autonomista para pelear en la
guerra civil correntina contra el opositor Partido Liberal, pero deserto.

Dado que la desercion era delito, fue capturado, colgado en un arbol de Espinillo y
muerto por un corte en la garganta.

Cuenta la leyenda que Gil le dijo a su verdugo que deberia rezar en su nombre por la
vida de su hijo, que estaba muy enfermo. Luego de matarlo, el hombre llegd a su casa
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y encontrd a su hijo al borde de la muerte.

El verdugo, de apellido Zalazar, rezé al Gauchito Gil y su hijo sand milagrosamente. Las
personas que se enteraron del milagro construyeron un santuario, que aln permane-
ce y donde se le rinde culto.

Desde entonces, los devotos del Gauchito le hacen ofrendas y le prenden velas rojas
en el santuario ubicado a kildmetros de la ciudad correntina.

Se toma la tradicién de envolver con banderas rojas o pintar de rojo los santuarios de
veneracion al Gauchito Gil, dado a que es el color que caracteriza al Partido Autono-
mista en la provincia de Corrientes, al que pertenecia el Gauchito Gil.

Fuente https://www.clarin.com/sociedad/antonio-gil-gaucho-convertido-pagano_ 0
SySDg-3jDXe.html

-Comentar lo leido

J ¢Alguien conoce alguna otra version de esta historia?

-Conversar con los estudiantes si saben como llegar hasta el lugar donde se encuentra
el santuario del Gauchito Gil.

-Proponer que en pequeinos grupos escriban las indicaciones para llegar desde su lo-
calidad hasta el lugar.

-Leer las producciones a los compaferos.

-Arreglar los escritos con el grupo total.

-Pasar en limpio en los cuadernos.

Sugerencias para trabajar con la lamina CORRIENTES TIENE PAYE

Gobierno inisterio de keccidn de
.) Provincial Educacién Permanente de Jévenes y Adultos

CORRIENTES TIENE PAYE
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ACTIVIDAD 1

-Proponer iniciar este tema con la cancion de Osvaldo Sosa Cordera “Corrientes Tiene
Payé” https://youtu.be/NJ6QEW4-aKY

J éPor qué sera que en corrientes se utiliza esta frase?
. éQué entienden por payé?

-Proponer a los estudiantes leer esta frase.

LA CREENCIA POPULAR AFIRMA QUE EL SUELO DE LA PROVINCIA DE CORRIENTES TIE-
NE "PAYE", YA QUE ATRAPA A TODO AQUEL QUE LO PISA Y, POR MAS LEJOS QUE SE
ENCUENTRE, SIEMPRE SUFRIRA DE ANORANZAS POR ESA TIERRA. ES COMO DECIR
QUE SIEMPRE TENDRA GANAS DE VOLVER A PISARLO.

Sugerencias para trabajar con la lamina EL TARAGUI TE ESPERA CON MATE, CHIPA'Y
CHAMAME

Gobierno Ministerio de Direccion de Educaciéon
Provincial Educacién Per de J6 v

P
@, % &
>

El TARAGUI TE ESPERA CON MATE,
CHIPA Y CHAMAME

ACTIVIDAD 1

-Proponer leer el siguiente fragmento, (también se podra usar como disparador un
video o una cancion). Luego conversar:

J ¢Qué sentimos o pensamos sobre esta idea? (aqui se apunta al rescate cultu-
ral).

El chamamé con toda la alegria de sus acordes y su danza, viene junto a un cdlido cha-
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migo, voz que nos da la bienvenida a la regidn y nos recibe con el infaltable mate, el
maravilloso descubrimiento guarani que hace siglos se extendié a lo largo y a lo ancho
del pais, para unir e identificar a todo el pueblo argentino.

-Poner atencidn en la ultima parte de la frase que hace referencia a los guaranies.
-Leer el siguiente texto para ampliar la informacion.

Los Guaranies no sabian de fronteras. Asi que dejaron sus costumbres y su lengua
musical repartidas entre las gentes de Paraguay y de Argentina.

Hoy en Paraguay el guarani, es junto al castellano, idioma oficial. En nuestro pais mu-
cha gente habla guarani, en las provincias de Corrientes, Formosa y Misiones.
Algunos lugares conservan el nombre que les dieron los guaranies:

Ita Ibaté: piedra grande
lguazu: agua grande

Curuzu Cuatia: cruz escrita
Uruguay: rio de peces
Parana: un pariente del mar

Y algunas palabras guaranies estan en boca de muchos aunque no hablen guarani:
Guri: nifo

Guayna: nifna

All3 Ité: muy lejos ’

(Texto tomado de “Encuentros Lecturas para jovenes y Adultos”).

"Chamamé": es de origen guarani y significa "Danza bajo la lluvia"

ACTIVIDAD 2

-Retomar el cartel y hacer referencia a la palabra CHIPA

-Leer la siguiente frase

“Esta preparacion a base de harina de mandioca y queso es el resultado del encuentro
entre guaranies y jesuitas a partir del siglo XVII en América del Sur”.

-El docente podra completar con mas informacion sobre los origenes del chipa.
-Conversar con los alumnos sobre cdmo preparan el chipa.

-Contar en forma oral la receta.

-Favorecer intercambios orales. ¢Alguien conoce otra variante? Lo prepara de otra
forma?

7 Camino, Sandra “Encuentros: lecturas para jovenes y adultos” 12edicién- Buenos Aires: Organizacidn de los Estados Iberoamerica-
nos para la Educacion, la Ciencia y la Cultura,2005
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-Proponer que reunidos en grupos escriban (en borrador) la receta para hacer chipa.
(Ingredientes y preparacion).

-Socializar con el resto de los estudiantes

-Revisar el texto y hacer las modificaciones necesarias para lograr un texto coherente.
-Pasar al cuaderno.

Sugerencias para trabajar con la ldmina MI PROVINCIA CON BALCON AL RiO

Gobierno Ministerio de  Direccion de Educacién
Provincial Educacien  Permanente de Jovenes y Adultos

N
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MI PROVINCIA CON BALCON AL RiO

ACTIVIDAD 1
-Leer a los estudiantes la siguiente frase:

“En Empedrado y Bella Vista el Parana se ofrece para ser contemplado desde unas im-
ponentes barrancas, increibles balcones al rio, desde donde deja ver sus dimensiones
asombrosas y la extension de sus inmensas playas”.

-Luego de leer comentar:

J ¢Qué les sugiere la frase Ml PROVINCIA BALCON AL RIO? (Hace referencia a las
localidades por donde pasa el rio Parana).

. éQué otras localidades conocen por donde pasa este rio? Dictarlas al docente.
(Se podra trabajar con un mapa para ir mostrando las ubicaciones de los departamen-
tos de la provincia por donde pasa el Parana).

-Proponer a los estudiantes que lean con ayuda del docente:
ITA IBATE, UNO DE LUGARES MAS HERMOSOS DE LA PROVINCIA, POR LOS BALCONES
NATURALES QUE OFRECEN SUS ALTAS BARRANCAS SOBRE EL RIO PARANA.

Alguien sabe que significa Itd Ibaté en guarani? Podria comentar. (Ita Ibaté significa
piedra alta, precisamente por la altura de sus barrancas).
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Sugerencias para trabajar con la ldmina EN LA HUERTA COMUNITARIA PARTICIPO
CON MIS VECINOS Y MI FAMILIA
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EN LA HUERTA COMUNITARIA PARTICIPO CON MIS VECINOS Y MI FAMILIA

ACTIVIDAD 1

. éQué les sugiere este cartel?

J éTuvieron oportunidad de hacer alguna vez una huerta en su casa?

J ¢Hay algun espacio en su barrio donde se podria poner en practica una huerta
comunitaria?

J éPodrian pensar y comentar entre todos sobre los beneficios de la huerta para
su hogar?

-Escribir un listado de todos los productos que podrian sembrarse en una huerta fa-
miliar/comunitaria.

-El docente podra leer el siguiente texto para ampliar la informacién

Una huerta comunitaria abastece a 20 familias:  La iniciativa apunta a favorecer la
Economia hogarena y a fomentar una alimentacion saludable, variada y equilibrada.
Se desarrolla con éxito en el centro vecinal de barrio El Jardin, de la ciudad de San José
de Metan, una huerta comunitaria destinada a satisfacer las necesidades de unas 20
familias de la zona. La iniciativa se va transforma de a poco en un verdadero ejemplo
para otras barriadas y parajes de la localidad, en momentos en que gran parte de los
recursos de los nucleos familiares se destinan casi integramente a los alimentos. Las
actividades son organizadas por la agencia de extension rural del INTA-Metan, a través
del Programa Pro huerta, y la Municipalidad local.

El proyecto se puso en marcha el afo pasado. En una primera etapa se brindd capa-
citacion a los vecinos sobre todos los aspectos relacionados a una huerta organica.
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Posteriormente, se puso en marcha la produccién de hortalizas frescas destinas al
consumo de la comunidad vecinal.

LOS BENEFICIOS

La implementacion de una huerta orgdnica comunitaria trae aparejados numerosos
beneficios. Entre otras cosas, promueve la participacién los vecinos en la produccién
de alimentos, ayuda a mejorar la calidad de la dieta y ayuda a disminuir el gasto fami-
liar destinado a la alimentacidn. Por otra parte, permite a los vecinos ser protagonis-
tas en el desarrollo de su propia comunidad y proporciona, en caso de excedentes, la
posibilidad de generar ingresos a través de la comercializacidon de los productos.

Los vecinos cuentan con el acompafiamiento de profesionales y técnicos del Programa
Pro huerta, quienes mediante técnicas especificas, capacitacidon y provisidon de insu-
mos bioldgicos, promueven la produccién y el autoconsumo a nivel familiar, escolar y
comunitario. De este modo, se favorece una alimentacion saludable, variada y equili-
brada.

(Texto extraido de: https:www.el tribuno.info. 16/2/2014).

ACTIVIDAD 2

-Otro tema importante a trabajar podria ser la posibilidad de que cuenten si saben o
conocen algun tipo de insecticidas organico. Por ejemplo:

J éConocen algun tipo de insecticida/ fungicida natural, de preparado casero,
gue sepan elaborar para ahuyentar plagas y enfermedades de |la huerta?

J éPodrian comentar al grupo?

Por ejemplo: CONTROL BIOLOGICO

Infusidn de ajo: se realiza dejando remojar dientes de ajo durante 24 horas. Luego de
la preparacion se cocina durante 20 minutos a fuego lento, se deja enfriar y se aplica.
Se utiliza para ahuyentar pulgones. Para combatir hormigas, se aconseja regar durante
varios dias con esta solucion de agua tibia los lugares frecuentados por las hormigas

Infusion de Tabaco: Juntar varias colillas de cigarrillos sin ceniza y verter sobre ellos
en un recipiente un litro de agua. Dejar que la nicotina salga y se mezcle con el agua.
Filtrar al dia siguiente y aplicar. Se usa para combatir pulgones y cochinillas pasando-
los por las hojas afectadas con un algoddn embebido en el agua de nicotina. También
se puede pulverizar. Para favorecer la adherencia se puede agregar una cucharada
sopera de jabon blanco rallado. Esta preparacién también combate la arafiuela roja.

Recomendaciones para el docente: Es importante que se estimule a recuperar espa-
cios en el barrio o en su propia vivienda. Se puede proponer plantar un jardin/ mace-

teros con hierbas comestibles.
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ACTIVIDAD 3

-Proponer gue reunidos en grupos escriban los beneficios de tener una huerta en
casa.

Por Ejemplo:

-DISMINUYE EL GASTO FAMILIAR.

-FAVORECE UNA ALIMENTACION SALUDABLE.

-PERMITE CONSUMIR VERDURAS DE TEMPORADA.

-Leer las producciones.
-Arreglar los escritos en caso de ser necesario.
-Pasar en limpio en los cuadernos.

ACTIVIDAD 4
-Otra variante de esta actividad podria ser que escriban algun fungicida natural, de
preparado casero, que conozcan para ahuyentar plagas y enfermedades de la huerta.

Situacion problematica:

J El acceso al trabajo en la actual configuracion social a partir de los nuevos re-
querimientos y la transformacidon en los modos de produccién en la region.
Capacidades Especificas

J Comprender y analizar los requerimientos locales en torno al acceso al trabajo.
Nucleos conceptuales
J El trabajo, oferta y demanda social

Sugerencias para trabajar con la lamina TRABAJO
(/ Gobierno Ministeriode ~ Direccion de E""?‘“:’:

\\o.) Provindal Educacion Permanente de Jovenes y Adultos
e
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ACTIVIDAD 1

-El docente abrird un espacio de intercambio y para ello podra valerse de las siguien-
tes preguntas o también podra utilizar el campus virtual:
Campus.mec.gob.ar/course/view.php? id=188 para usar el siguiente video como dis-
parador.

-Luego podran iniciar el intercambio de ideas con las siguientes preguntas:

. ¢En que trabajan ustedes?

J ¢éLes gusta el trabajo que hacen?

J éPara qué les sirve el trabajo?

. éPor qué hay gente desocupada?

. éQueé situaciones atentan hoy contra el trabajo digno?

-El docente ird registrando los comentarios, hacer notar el valor del trabajo, como
respuesta a necesidades del hombre. Ademas destacar las condiciones de trabajo que
atentan contra la dignidad del hombre.

-Continuar el intercambio de ideas con las siguientes preguntas:

. éCuales son los derechos que tenemos como trabajadores?

o ¢Qué cambios creemos necesarios que ocurra en nuestro trabajo?

J ¢Como esta compuesto un salario de un trabajador en relacién de dependen-
cia?

J éConocen algunos de los deberes y derechos del trabajador?

J éQué problemas advierten en nuestra localidad en relacién al trabajo?
ACTIVIDAD 2

-Proponer que reunidos en grupos escriban algunos de los deberes y derechos del
trabajador que conozcan. Por ejemplo:

-Derecho al descanso

-Recibir un salario

-Obligacidon de cumplir con el contrato

-Leer las producciones.

-Hacer las modificaciones necesarias para lograr un texto satisfactorio en caso de
errores en la escritura.

-Pasar en limpio en los cuadernos
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“Psicologia Educativa: Un punto de vista cog-
noscitivo”. 2° Ed. México. Trillas.

“Fundamentos y Métodos de la Didactica de la Matema-
tica”. Cordoba. Facultad de Matematica, Astronomia y Fisica. Universidad Nacional de
Cérdob.

“Ensefiar matematica en el Nivel Inicial y el primer
ciclo de la EGB: Analisis y propuestas”. Buenos Aires. Editorial Paidds

“Iniciacion al estudio Didactico de la Geometria”. Buenos
Aires. Editorial: El Zorzal

“La ensefianza de la lecturay la escritura” - 1ra. Ed. - Buenos Aires.
Ministerio de Educacion de la Nacion
“Leer y escribir en la escuela: lo real, lo posible y lo nece-
sario”. México. Fondo de Cultura Econdmica
“iUh, matemdtica!”. Buenos Aires. Editorial: El Arbol

- Ley N° 26.206 Ley de Educacion Nacional

- Resolucion CFN° 118/10

- Resolucion CFN° 254/15

- “Hacia Una Nueva Escuela Primaria y Secundaria para la Educaciéon de Jovenes 'y
Adultos”. Lineamientos Curriculares. Documento Base Jurisdiccional de la Modalidad
EPJA en la Provincia de Corrientes. Ministerio de Educacién. Corrientes. (2015)

- “Hacia Una Nueva Escuela Primaria y Secundaria para la Educacion de Jovenesy
Adultos”. Nivel Primario. Ciclo de Alfabetizacidn, Ciclo de Formacidn Integral y Ciclo de
Formacion por proyectos. Provincia de Corrientes. Ministerio de Educacidn. Corrien-
tes. (2016)

- Méda, D. (2007). “éQué sabemos sobre el trabajo?”, en Revista de Trabajo Mi-
nisterio de Trabajo, Empleo y Seguridad Social - Nueva Epoca, Afio 3, N° 4

https://educacionadultos.com.ar/materiales-de-primaria-de-adultos/
Campus.mec.gob.ar/course/view.php? id=188
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El moédulo | de Formacion Integral se presenta con la intencion de que los y las es-
tudiantes amplien y profundicen su compleja relacion con el ambiente; esto implica
reconsiderar su contacto con la naturaleza, con el contexto social, particular y especi-
fico, donde a diario ponen en juego saberes, conocimientos, relaciones y experiencias
propias.

Por ello, el eje del mdédulo estd integrado por las nociones de Sociedad, Derecho y
Ambiente proponiendo, en su desarrollo, partir desde ideas y conceptualizaciones
sencillas hacia otras de mayor complejidad, complementando conocimientos propios
con otros nuevos.

Inicialmente, resulta necesario retomar la idea abordada desde el médulo de alfabeti-
zacion que remite a que, junto a los y las estudiantes, docentes y todos los miembros
de la comunidad educativa, somos y formamos parte de un contexto compuesto por
diversos planos como ser el econdmico, cultural, social y natural, donde se desarrollan
variedad de situaciones que influyen en nuestra vida cotidiana.

Este contexto, caracterizado por la permanente retroalimentacién entre los individuos
y los planos mencionados, es contemplado de manera sistémica; no como una suma
de elementos que involucran aspectos bioldgicos, humanos, sociales, culturales, eco-
ndmicos, politicos, éticos, sino mas bien como un todo que funciona interrelaciona-
damente.

La Estadistica, desde herramientas como tablas y graficos, se presenta como soporte
fundamental al momento de recolectar datos, analizarlos y plasmarlos en porcenta-
jes, para que los mismos sirvan como fuente de andlisis e interpretacion de la comple-
ja integracion de todas las formas de vida en un contexto determinado. La confeccién
de argumentos respetando la l6gica de cada campo, encontrara en la Estadistica (y en
las demas areas de la Matematica) los elementos fundamentales para elaborar expli-
caciones posibles considerando distintas variables.

Se presentara un recorrido en el que, vinculando caracteristicas y funciones del am-
biente (en el que se desarrollan fendmenos fisicos, atmosféricos, biolégicos, que son
partes del paisaje, medibles y calculables) sumado al hecho de reconocerse como
participes activos de la Sociedad, permitira a los y las estudiantes anticipar respues-
tas y planificar acciones concretas ante diferentes problematicas relacionadas con su
cotidianeidad.

Al referirnos a la nocién de Sociedad se propone partir de la idea de que siempre el
Hombre ha transformado su entorno natural de vida en busca de beneficio propio y
continua haciéndolo, modificando en gran medida el ambiente que lo rodea, dando
lugar a numerosos procesos. En este sentido los jévenes y adultos de la EPJA, al parti-
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cipar (en ocasiones inadvertidamente) en variedad de situaciones sociales, culturales,
econdmicas, productivas, serdn capaces de analizar el impacto (favorable o desfavo-
rable) que éstas producen en si mismo y en su entorno, de considerar sus consecuen-
cias y efectos en cuanto a la igualdad y pleno goce de derechos y de comprender Ia
importancia de sus decisiones y la sustentabilidad de las mismas.

A modo de ejemplo podemos afirmar que:

"El hombre, como ser bioldgico, integrante de una sociedad, tiene el derecho a la salud
como bien social y a incorporarlo de manera permanente en su vida. Este derecho re-
conoce la posibilidad de participar activamente en la construccion individual y colecti-
va de saberes que lo ayuden en esta tarea." (Lineamientos Curriculares EPJA, 2015: 58)

La importancia de la participacién activa, individual y colectiva, dependera del modo
en que se consideren los requerimientos, las necesidades y posibilidades de los indi-
viduos en relacién con su desarrollo integral y calidad de vida.

"En este sentido es importante que los sujetos logren el reconocimiento sobre las con-
diciones de vida y de salud necesarias para lograr un desarrollo adecuado. Esto impli-
ca el reconocimiento de los derechos enlazados a estas condiciones como asi también
a las instituciones orientadas a garantizarlos. La relacion que se establezca entre los
sujetos y estas instituciones es determinante para efectivizar dichos derechos." (Linea-
mientos Curriculares EPJA, 2015: 58)

Es asi como la participacidn activa y consciente que propone la EPJA, como espacio
socio-educativo, por parte de los jovenes y adultos en su vida social, en el plano indi-
vidual y colectivo, se encuentra vinculada directa y necesariamente al reconocimiento
y desarrollo efectivo de un conjunto de derechos (propios y de los demas sujetos y/o
colectivos) que forman parte de una comunidad de pertenencia mas general.

Esta valoracion en torno a los derechos “humanos”, como concepto mucho mas am-
plio, ya se observa por ejemplo en la Declaracion Universal de los Derechos Humanos,
de la Asamblea General de las Naciones Unidas de 1948, donde se expresa que “Todos
los seres humanos nacen libres e iguales en dignidad y derechos y, dotados como es-
tdn de razon y conciencia, deben comportarse fraternalmente los unos con los otros.
Toda persona tiene los derechos y libertades proclamados en esta Declaracion, sin
distincion alguna de raza, color, sexo, idioma, religion, opinidon politica o de cualquier
otra indole, origen nacional o social, posicion econdmica, nacimiento o cualquier otra
condicién”.

Asimismo, los derechos humanos son civiles -como el derecho a la vida o el derecho
de toda persona a no ser sometida a torturas, el derecho al nombre (identidad), a la
libertad, a tener y practicar libremente una religidon, a acceder a la justicia-; derechos
politicos -como el derecho a votar y a participar de elecciones libres-; derechos socia-
les, econdmicos y culturales (DESC) -como por ejemplo, el derecho a la salud fisica y
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mental, a la educacion, a la alimentacion, al trabajo, a la vivienda y a la cultura-. Estos
ultimos mencionados, los DESC, son algunos de los mas relevantes y determinantes
para la satisfaccion de necesidades basicas, pudiendo ser de caracter individual o ejer-
cidos y gozados por grupos de personas, condensando o poniendo en juego concreta-
mente el Derecho a un nivel de vida adecuado, en relacién a la posibilidad de vivir en
condiciones de dignidad.

Si bien hay diversas clasificaciones en torno a los derechos humanos, estos estan in-
terrelacionados y son, en gran cantidad de casos, dependientes entre si; por ejemplo,
una persona no tiene garantizado el derecho a la vida si no puede alimentarse adecua-
damente; o si alguien sufre persecucién y tortura, sera dificil que pueda expresarse
libremente. En este sentido, y recuperando la importancia del ejercicio libre y pleno
de derechos en una sociedad democratica, es que las constituciones de cada pais, asi
como distintos instrumentos internacionales - declaraciones, pactos, convenciones o
protocolos - regulan y mencionan lo que se debe respetar y las medidas a tomar para
garantizar el ejercicio de tales derechos fundamentales para cada persona.

De este modo, lo colectivo se vehiculiza en agrupamientos, organizaciones, institucio-
nes y, en forma complementaria, en la representacion estatal, ofreciendo respuestas
a intereses y necesidades individuales y grupales. Del mismo modo, las expresiones
singulares de cada uno de los integrantes configuran una base, un entramado que ad-
guiere un sentido relevante a la vez que responden y condicionan lo grupal.

Es aqui donde se introduce la figura del Estado como un conjunto de instituciones,
organizaciones y politicas publicas desarrolladas por las mismas, que tienen frente
a los habitantes de una comunidad, entre otras funciones, la obligacion de respetar,
promover y garantizar el ejercicio de todos estos derechos para que los disfruten de
manera efectiva, adoptando todas las medidas que sean necesarias para asegurar tal
fin.

En relacidon a todas las personas que se encuentran en su territorio, los Estados deben:

- Planificar y poner en practica estrategias y politicas para lograr bienestar en la po-
blacion.

- Hacer cumplir la ley, dentro de un marco de respeto a los derechos humanos.

- Investigar denuncias de violaciones a los derechos humanos e identificar, juzgar y
sancionar a sus responsables.

En el desarrollo de estas acciones el Estado no debe discriminar por razones de raza,
nacionalidad, idioma, religion, origen, sexo, orientacidn sexual, situacion social o eco-
ndmica, ni por ninguna otra condicidn. Su obligacidn es garantizar los derechos para
todos los ciudadanos.

Este escenario en principio puede pensarse favorable para la poblacion, debido al
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variado marco normativo existente y a las acciones tendientes a su reconocimiento,
respeto y garantias por parte del Estado y la sociedad en general. Sin embargo, a nivel
mundial, regional y local, y mas especificamente las comunidades de las que forman
parte los jovenes y adultos de |la EPJA, se han presentado y contindan presentando
actualmente, rasgos o caracteristicas desiguales respecto del goce del conjunto de
derechos mencionados mas arriba, generandose situaciones de exclusion y vulnerabi-
lidad socio-econdmica evidentes en una parte de la poblacion.

Al hablar de desigualdad se propone una “mirada multidimensional”. Recuperamos lo
desarrollado al respecto por Kessler Gabriel (2014) quien afirma que el ingreso (sala-
rio) no es indicador suficiente para analizar la desigualdad, sugiriendo el analisis con-
junto de distintas dimensiones o esferas: ingreso y trabajo; educacidn, salud y vivien-
da; territorio, infraestructura y cuestion rural; inseguridad y delito. Las consecuencias
de esta desigualdad, construida histdrica y socialmente a través de relaciones econo-
micas y de poder, también desiguales, se refuerzan y recaen negativamente sobre o
sujetos o colectivos determinados, traduciéndose en un proceso de naturalizacién y
estigmatizacion de ciertas caracteristicas como esenciales. A modo de ejemplo pode-

” «u ” u

mos pensar en distintos calificativos como “ser pobre”, “el villero”, “el que no le da la
cabeza”, “el que cobra los planes y no quiere trabajar”, entre otros. Marqués Vincent
(1982), “la naturalizacion es un fendmeno que lleva a los hombres a considerar sus

acciones y sus creencias como naturales, ligadas a su naturaleza”.

Corresponde tanto al Estado (desde sus distintos actores, espacios e instituciones
-INADI, EPJA, entre otros-), asi como a las organizaciones sociales y a los sujetos en su
vida cotidiana desarrollar acciones (formales e informales) tendientes a concientizar/
se en torno a desentramar y desnaturalizar tales pre nociones. Entre estas ultimas
aparece con fuerza la vinculada a la construccidon socio-histérico de los roles y es-
tereotipos de género. “(...) partiendo de diferencias bioldgicas (sexo) la sociedad ha
construido y continua construyendo el “género” en tanto conjunto de caracteristicas,
formas de ser y sentir, expectativas de comportamiento, funciones, habilidades y des-
trezas, roles y responsabilidades que conforman los modelos masculino y femenino”
(Lineamientos Curriculares EPJA, 2015: 68).

En este marco se vuelve fundamental el aprovechamiento de conocimientos previos,
asi como su reelaboracion durante y después del desarrollo de los nucleos conceptua-
les involucrados en el proceso ensefanza-aprendizaje, para reconocer distintas situa-
ciones o condiciones de desigualdad visibilizadas en espacios cotidianos, como ser la
escuela, el interior de la familia, entre otros; brindandoles la posibilidad de resignificar
su participacion en la sociedad y tomar decisiones para si mismo y los demas, consi-
derando nociones de equidad e igualdad.

El logro de una comunicacion fluida y retroalimentacidon adecuada, genera mayor pro-
babilidad de eficacia en condiciones pedagodgicas integradoras. Para esto es relevante
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propiciar la interaccion integral en sociedad, participando responsablemente en ac-
ciones de promocion y prevencion, reconociendo el desarrollo de capacidades como
motor para el progreso personal y de la comunidad, con mayores posibilidades de
mejorar su calidad de vida.

Si en el devenir cotidiano de la enseflanza presencial y no presencial del estudiante
de la EPJA, se consideran algunos aspectos que tiendan a facilitar un ambiente donde
haya cooperacion, focalizado en los logros que se vayan alcanzando, se promovera el
desarrollo y la mejora de capacidades, confianza en las alcanzadas y en el potencial
personal, quedaran claras las metas y se lograra que el/la estudiante se sienta acom-
pafado/a y contenido/a; se podra pensar, entonces, en mayores y mejores condicio-
nes para alcanzar la igualdad de oportunidades.

Respecto al eje “Ambiente”, recordando la propuesta de un abordaje sistémico que
involucra el concepto de complejo y dindmico, resulta conveniente considerar lo na-
tural (biolégico/fisico) y lo humano (socio/cultural) como componentes principales.
Ambos se presentan en estrecha relacidon y se sugiere trabajarlos desde una pers-
pectiva ensamblada. Resulta imposible estudiarlos por separados ya que suceden en
simultaneo, relacionados y en una misma locacion, la gedsfera. (Otero, Alberto, 2001).

Siguiendo esta linea, cuando la referencia sefiala a lo NATURAL, el componente fisico,
comprende lo geoldgico (suelo), la atmdsfera (aire - fendmenos atmosféricos) y los
recursos hidricos (agua-reservorios). El biolégico (diversidad de formas de vida-eco-
sistema) y el paisaje como conjunto de elementos visibles sobre el horizonte, en el
gue interviene la naturaleza, el hombre, ciudad y espacios donde no necesariamente
predomina lo natural. Un elemento donde, ademas de una representacion de imagen,
se dan pluralidad de fendmenos que nos permiten multiples interpretaciones, depen-
diendo de variables que condicionan la observacion (momento en que se lo observa,
elementos que lo componen, ubicacion del que observa, entre otros).

Cuando la referencia se acerca a lo HUMANO, el ambiente es construido cotidiana-
mente por el ser humano (que interactla dentro de un ambiente natural) y sus activi-
dades; sélo que hay un grado de complejizacidn diferente:

J Componente social: incluye complejas interacciones sociales, culturales, rela-
cionadas a la produccién, comercio, gobierno, politica y las actividades humanas que
se originan a partir de la cultura.

. Componente econdmico: contempla caracteristicas de la poblacidén y de la eco-
nomia en relacidn con la familia, comunidades, naciones; todos estos participando en
distintas acciones (ciencia, tecnologia, industria, cultura, arte, politica, religion, filoso-
fia, economia, comercio y otros) que coexisten, se relacionan, interactian y de ellas
surgen nuevas relaciones como resultado de las diferentes funciones. También resulta
necesario considerar las influencias de las creaciones humanas como ser: caminos,
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rutas, puentes, edificios, ciudades, represas, diques, fabricas, instrumentos tecnoldgi-
cos, transportes, tierras cultivadas, entre otras.

La busqueda de una interpretacion sobre el funcionamiento de estos sistemas, remite
a complejas interacciones que se dan en el ambiente:

1. Alteraciones en él, que repercuten en lo natural y afectan al ser humano: cam-
bios demograficos, econdmicos, institucionales, tecnoldgicos, agricolas, de produc-
cion. Ademas, la accidn antrdpica contribuye a la modificacién del ambiente al liberar
contaminantes, alterando ciclos bio-geo-quimicos, como asi también el flujo de la ma-
teria y energia, modificando la geosfera-biosfera.

2. Alteraciones en lo natural que afectan al ser humano, generando consecuencias
no deseadas en su bienestar fisico, mental, espiritual y social; por ejemplo: cambio
climatico, biodtico, quimico, procesos geoldgicos.

“.. ¢Serd una utopia un desarrollo que mejore la calidad de vida humana sin rebasar
la capacidad de carga de los ecosistemas que la sustentan? ¢ Uno que reconozca que
el crecimiento economico y el bienestar humano dependen de los recursos naturales
sustentadores de todos los sistemas vivientes?...” (Brown, Lester, 1984)

“...La sustentabilidad compromete a un nuevo paradigma. Parte de nuevos indicado-
res para medir el progreso. Es uno que pone mayor prioridad en cumplir con las ne-
cesidades de la gente, sensible a su herencia cultural de lograr un nivel aceptable de
salud, acceso al agua potable y sistemas de cloacas, a la educacion y alimentacion
sana. Es uno que atiende a las motivaciones y a la creatividad, que conoce y valora
el trabajo de la mujer, lo cual los expertos internacionales suelen ignorar...” (O’Brien,
Phillip, 1991)

Frente a cuestiones que se presentan como implacables, como el crecimiento de la
poblacion, determinadas politicas estatales, poco interés de las economias de merca-
do ante el deterioro de aspectos ambientales, ha surgido un nuevo significado para
desarrollo, apoyado en el concepto de “sustentabilidad” que propone mantener un
equilibrio entre la naturaleza y la sociedad en cuanto a procesos biolégicos y su di-
versidad, compatibles con historia, cultura, tradiciones y valores del ser humano, que
favorecera eficiencia econédmica en generaciones actuales y futuras.

Es asi, que la Educacion Ambiental deberia interpretar al individuo desde una mirada
ecoldgica, como integrante de un ecosistema, impulsando una relacién naturaleza/
sociedad desde el respeto por los ciclos naturales, el equilibrio ecolégico; proponer
y participar en acciones sensatas relacionadas con el medio sin alterar ese equilibrio.

Deberia comenzar con la escolarizacién, continuar a lo largo de la vida y contemplar a
toda la poblacion, de manera permanente. Es aprender haciendo, desde el ambiente,
en el ambiente, sobre el ambiente y para el ambiente.
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Si pensamos en Ambiente y Matematica, lo mas probable es que respondamos que
son temas muy distantes, algunas personas hasta se atreverian a decir que no existe
relacion alguna entre ellos. Sin embargo, ambos forman parte de nuestro entornoy es
importante que entendamos como interactlan entre si para mejorar nuestra calidad
de vida.

Tengamos presente que la matematica actual se nutre de los problemas de la vida real
(problemas ambientales, sociales, entre otros) y los lleva al aula para lograr aprendi-
zajes significativos. Al llevarlos al aula no sélo estd profundizando contenidos mate-
maticos, también estd concientizando acerca de los mismos, lo que aporta a los es-
tudiantes una educacidon ambiental muy provechosa para la conservacion, adecuada,
de nuestro ambiente. Por ejemplo: las variables que condicionan la observacion de
cualquier fendmeno, pueden ser estudiadas desde otras ciencias y particularmente
desde la estadistica; ésta nos dard informacion (representada en tablas o gréaficos) con
la que evaluaremos estos fendmenos a fin de poder entenderlos y prevenirlos.

“...la estadistica como ciencia, atraviesa un periodo de notable expansion, siendo cada
vez mads numerosos los procedimientos disponibles, alejdndose cada vez mads de la ma-
temdtica pura y convirtiéndose en una ciencia de datos.” (Batanero, Carmen, 2003).

Datos que, muchas veces, son extraidos del ambiente en el que se desarrolla el ser
humano. Datos que, luego de ser procesados y analizados, son presentados mediante
graficos para evidenciar las caracteristicas del ambiente en estudio. Estas caracteristi-
cas pueden encuadrar en algun parametro establecido, o no, pero con ellas podremos
predecir algun tipo de comportamiento de los sujetos pertenecientes a ese entorno.

Podemos pensar entonces que, cada componente que atraviesa al ser humano en
sociedad, esta ampliamente atravesado por la matematica. La misma, mediante Ia
modelizacion y demas ramas, es capaz de presentar expresiones que ayudan a sinteti-
zar las complejas regularidades que aparecen en el ambiente y asi obtener resultados
gue permitan predecir fendmenos para evitar que afecte a los seres humanos, lo que
mejorard su calidad de vida.

Recordemos ademas que “...la relacion entre el desarrollo de un pais y el grado en que
su sistema estadistico produce estadisticas completas y fiables es clara, porque esta
informacion es necesaria para la toma de decisiones acertadas de tipo econémico, so-
cial y politico...” (Batanero, Carmen, 2003). Esto nos advierte que los datos tomados
del entorno no deben ser manipulados, que debemos tomarlos tal cual estdn y como
se presentan vy, a partir de los resultados que arroje su procesamiento, comenzar a
cambiar las realidades que afectan nuestro ambiente. No podemos mentir con datos
referidos a la pobreza, a la violencia de género, a la mortalidad infantil, entre otras
cuestiones, debido a que estos datos al ser procesados se convertirdn en indices que
seran tenidos en cuenta en la toma de decisiones politicas de un pais, por ejemplificar.
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Otra cuestidon importante en la relacion ambiente-matematica, es la generalizacién (o
modelizacion), que no sdélo abarca al campo de la matematica; es un tema transversal
a todos los campos, ya que las regularidades son observables en cuestiones ambien-
tales, sociales, entre otras. Casi todas las ciencias relacionadas con el ambiente en el
qgue nos desarrollamos (Ciencias Naturales, Ciencias Sociales, Medicina, Ingenieria,
Quimica, Fisica, entre otras) requieren de instrumentos matematicos para su desarro-
llo.

Un sujeto que vive en un determinado ambiente debe estudiar y conocer las caracte-
risticas del mismo. Para esto, es fundamental la intervencién de los docentes, no sélo
en matematica, sino en todos los campos; deben lograr que el estudiante desarrolle
capacidades necesarias para constituir su personalidad y optimizar sus recursos a la
hora de desenvolverse socialmente. Que no sélo adquiera conocimientos, sino tam-
bién, respeto del medio natural, social y cultural en el que se halla inmerso.

Ciencias Naturales

Educar personas adultas en el mundo actual es un verdadero desafio, ya que variados
aspectos en la sociedad estan cambiando aceleradamente debido a la influencia de
los sistemas de comunicacion y manejo de la informacién. Pareciera evidente que
cada vez estamos mas cerca de una “Sociedad del conocimiento”, frase que presenta
la imagen de una sociedad donde crear, compartir y usar el conocimiento son factores
claves para la prosperidad y el bienestar de las personas.

Estos cambios demandan profunda reflexidon y accion del docente; ya no resulta posi-
ble educar para “mads de lo mismo”, simplemente porque ya no hay tal cosa.

Algunas caracteristicas comunes de esta sociedad del conocimiento, incluye:

J Creciente uso cotidiano de tecnologias de la informacidn y las comunicaciones
J Necesidad de conocimiento como fuente principal de valor agregado en los
productos.

J Mayor nimero de actividades productivas “intensivas en conocimiento”.

. Mas y mejor interconexion con el mundo del trabajo, donde la escuela acerca

propuestas superadoras de las que ya conviven con la persona adulta.

. Creciente demanda de capacidades que permitan funcionar en este esquema
de trabajo.
o Mayor y mejor inversion en investigacion.

En este nuevo contexto, lo necesario de aportar se presenta como “capacidad” de
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crear conocimiento a partir de elaboraciones propias. La construccion de saberes que
no signifiquen solamente interpretacion y reelaboracién de libros de texto, sino deco-
dificacidon y revision de lo que se sabe, que sirve en la cotidianeidad para interpretar el
mundo. Una vez que esto sea identificado, sera preciso ponerlo en juego con el mate-
rial ofrecido por el docente, para que el estudiante sea quien interprete la necesidad
de cambiar, rectificar o reemplazar la explicacidon que él posee acerca del mundo.

|ll

Como mas de la mitad de los conocimientos que integran el “corpus” del saber cienti-
fico actual se produjeron durante y después de la segunda mitad del Siglo XX, resulta
muy reciente que exista algo como “asi se deberia ensefiar” ciencias.

Por esta razon y con el fin de conocer las vivencias, realidades de vida, el entorno, la
cultura, los deseos y aspiraciones de los estudiantes adultos de la EPJA, se sugiere
reflexion:

. En didlogo individual o grupal, con imagenes, musica, expresion corporal u otras
o Escrita, en forma de dibujos, cuentos, cantos, representaciones teatrales.
o Con proyecciones de videos, documentales, peliculas, fragmentos de peliculas.

A partir de ese necesario conocimiento por parte del docente, éste podra tomar deci-
siones metodoldgicas, podria elaborar una pregunta relevante que signifique interés
y despierte curiosidad en los estudiantes, que no sea posible de contestar mediante
consulta bibliografica o aparezca de manera explicita en alguna otra fuente, sino que
integre areas del conocimiento; cuya respuesta signifique reflexion, indagacion, mas
curiosidad (en otras palabras que dé lugar a la generacion de un “obstaculo episte-
moldgico”). Por ejemplo: éPor qué es tan importante conocer los datos de un Censo?
éCual es su significado bioldgico, social, politico, religioso?; o éPor qué el agricultor le
da tanta importancia a la luna para sembrar? ¢ COmo hacer para saber si esto influye
en el clima? ¢Como se puede averiguar si existe esta influencia?; Otro ejemplo podria
ser: ¢Qué variedad de informacion puede brindar una “leyenda”? éPor qué “creer” o
no en ella?; ¢Cémo es que en la cocina hacemos quimica? ¢ Qué significa “proporcio-
nes” cuando cocinamos, sembramos, cosechamos?

Es importante destacar que el hombre, biolégicamente, es curioso; esto significa una
valiosisima herramienta, ya que de continuamente los estudiantes hacen preguntasy,
a veces, no son aprovechadas por el docente.

Las situaciones problematicas ayudan a encauzar las decisiones pedagdgicas en fun-
cion de las prioridades detectadas. Luego del interrogante, podrian solicitarse antici-
paciones sobre cudles serian las alternativas que los estudiantes consideran posibles
para trabajarlo (realizar un registro escrito). Sobre la base de lo que expresan, armar
propuestas de dos o tres actividades sencillas para realizarlas en el aula; siempre se
sugiere a partir de preguntas abiertas (que no se acoten a “si” o “no” por respuesta)
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relacionadas. Luego pensar una secuencia de accién, en relacidon a esas preguntas,
gue deberan realizarlas de manera presencial y no presencial, y que le demandaran
consulta permanente con lo que ya han elaborado, con el docente y fuentes de con-
sulta sugeridas por él.

Durante las clases, el docente hard un breve recorrido (oral y/o escrito) sobre lo que
resultd de estas actividades, segun los nucleos conceptuales trabajados y propondra
la realizacion de una conclusion. Esta conclusion, sera analizada desde la pregunta
inicial que dio origen a la secuencia didactica; a partir de alli, una necesaria reflexion
de los estudiantes sobre qué sabia del tema, lo que ha aprendido y qué aporte ha
significado este aprendizaje a lo que ya tenia por sabido. Este recorrido es importan-
te, ya que provoca la reflexién, no sélo en qué se ha hecho, sino cdmo, facilitando la
comprension de la coherencia interna de la propuesta.

Sobre esta base, y la propia reflexion del docente, podra planificar una nueva pregun-
ta integradora que permita nuevas conexiones entre lo que cree que sabe, lo nuevo
gue incorporod y lo que deberia modificar para lograr las capacidades especificas re-
gueridas.

El proceso de evaluacidon acompafia durante todo el trayecto de formacion, no sélo
para la acreditacion del modulo, sino también para lograr las capacidades esperadas
en funcidn de actitudes y manejo de la informacion.

Lengua

Sobre la base de la lectura y escritura como herramientas basicas, se sugiere el uso de
variedad de textos (expositivos, narrativos, descriptivos, ficcionales, entre otros) para
trabajar nociones sobre salud, vivienda, biodiversidad, trabajo, derechos, condiciones
de desigualdad, roles sociales y estereotipos de género.

Desde esta perspectiva se podra aspirar a que jovenes y adultos desarrollen argumen-
taciones sencillas sobre diversos aspectos, como por ejemplo: analisis de situaciones
problematicas relacionadas con los medios de comunicacidn, el entorno politico-so-
cial, la re-significacién del cuidado de la salud individual y colectiva.

En este sentido, al promover estrategias que fomenten la reflexion, los/las estudiantes
tendran la oportunidad de acudir a fuentes de informacién y seleccionar aquellas que
les facilite interpretar de manera interactiva los nucleos conceptuales que los docen-
tes acuerden desarrollar.

Se interpreta el curriculo no sélo como un documento que orienta la accidon pedagogi-
ca, sino como una accidn que conlleva reflexidn continua para efectuar los ajustes que
se consideren pertinentes.

Si se considera a la lengua con funcién comunicativa, implica entonces una huella so-
cial importante. Los estudiantes leen para informarse, escriben para enviar mensajes,
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recogen informacidn, organizan datos en relacion a temas de su interés, registran lo
que desean recordar, reflexionan acerca de las ideas y vivencias propias y ajenas.

Todas las actividades inherentes a la lengua en sus expresiones de oralidad y escritura,
desde las mas simples a las mas complejas, dentro o fuera del ambito escolar, tienen
como finalidad la comunicaciéon en su sentido mas amplio, consigo mismo o con los
otros, al mismo tiempo que reviste un significado vital para el sujeto que lo realiza.

De otro modo no seria posible repensarse y resignificarse como sujeto participe, ac-
tivo, de la sociedad en la que se desenvuelve, capaz de utilizar a la lengua como una
forma de construcciéon simbolica del yo y de las relaciones interpersonales, capaz de
interpretar mediante su uso a esa realidad, que cambia y se transforma permanente-
mente. El hecho de ser usuario competente de la lengua convierte la performatividad
en una condicion necesaria de transformacion.

Por lo tanto, se sugiere para el abordaje de estas situaciones, recuperar desde diferen-
tes lenguajes la informacion que nos ofrece el entorno, ya que es cada institucion la
que decide lo que incorporara a su curriculo escrito.

Ciencias Sociales

Aqui se propone dar continuidad al trabajo pedagdgico didactico iniciado en el ciclo
de alfabetizacién, a través de una mirada y accionar didactico que posibilite la inter-
disciplinariedad, avanzando desde perspectivas o enfoques del amplio campo de las
ciencias sociales como la Historia, la Geografia, la cultura y la comunicacion.

Al mismo tiempo, se profundizara el desarrollo de la oralidad, recuperando los rela-
tos sobre experiencias propias, plasmandolos a través de la escritura y propiciando la
lectura colectiva de distintos tipos de textos para poder reflexionar desde el campo
de las ciencias sociales -apoyandonos en los nucleos conceptuales- en vinculacidén con
los ejes del mddulo: Sociedad, Derecho y Ambiente, y las situaciones problematicas
correspondientes.

En funcion de las capacidades esperadas para el médulo, las actividades a considerar
para la planificacion estaran vinculadas a cuestiones tales como: respeto y ejercicio de
derechos y responsabilidades como ciudadanos, la participacion activa y colectiva en
organizaciones e instituciones del Estado y de la comunidad en general; situaciones
o condiciones de desigualdad; salud y calidad de vida; el rol del Estado y las politicas
publicas; género, diversidad e igualdad; la tecnologia y la comunicacién asi como el
conocimiento de la economia local y los circuitos productivos de la region NEA (agri-
cultura, ganaderia, silvicultura, comercio y servicios).

La profundizacion de la comunicacion, oral y escrita, sera herramienta necesaria para
abordar estas nociones ya que a través de ella se facilitara la efectiva relacion con el
entorno social y cultural.
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Se propone diagramar actividades que promuevan acciones como la observacion y
descripcién, el comentar, relatar, desarrollar e intercambiar puntos de vista, opinar
criticamente, poner en duda, cuestionar la informacién a la que se tiene acceso. Lo
anterior se sustenta en una mirada de los hechos sociales como multicausales, con
caracter temporal y contextual con diversidad de intereses en juego.

Este sentido se utilizara al trabajar con las experiencias, tradiciones y saberes, perso-
nales, familiares y comunitarios de los jovenes y adultos de la EPJA, respecto a cuestio-
nes sociales y culturales, situadas en contextos diferentes (del pasado o del presente,
urbanos o rurales, de nuestro pais o de otros).

Asimismo, la planificacidon con caracteristicas interdisciplinares, como se menciono,
debera promover actividades donde surja, se aliente y promueva el pensamiento cri-
tico en los/as estudiantes y la reflexion acerca de las situaciones sociales o experien-
cias de vida relacionadas con los ejes para este mddulo. La misma ldgica de trabajo se
deberd aplicar a los textos o fuentes con los que se trabajara, asi como en cualquier
actividad propuesta sea cual fuere el recurso o los medios a utilizar.

Algunos de los recursos y actividades a desarrollar en el médulo podran ser, por ejem-
plo:

- Documentos o fuentes histdricas: que posibilitan establecer una relacion direc-
ta con el pasado para volver a leerlo, reinterpretarlo y resignificarlo desde el presente.
Planificar actividades utilizando retratos de época, noticias e imagenes de diarios, fo-
tos, fragmentos o selecciones de distintos documentos (oficiales o personales), cartas
de distintos tipos, actas de creacion o fundacidn, otros manuscritos, diarios perso-
nales, de viaje, historias de vida, podrian ser algunos. También resulta interesante
proponer el trabajo (de lectura y reflexion) en base a distintos escritos (fragmentos
de la constitucidn, leyes, entre otros) que ofrezcan informacién y la posibilidad de re-
flexionar sobre tematicas como ser: derechos y responsabilidades de los ciudadanos,
cuales son, como fueron constituyéndose a lo largo de la historia.

- En base a mapas o imagenes de paisajes para observar el desarrollo de la eco-
nomia local en sus distintos circuitos productivos, articulando nociones de Ciencias
Sociales con otros campos (Lengua, Ciencias Naturales, Matematicas). También brin-
darad herramientas para ubicar la distribucidon de las zonas productivas; la ubicacion
de distintas instituciones o lugares histdricos vinculados al Estado (escuelas, iglesias,
municipalidad, bancos, hospitales, centros de salud, museos, monumentos).

- Imagenes, fotografias y audiovisuales (documentales, peliculas, canciones):
estos tipos de textos implican representaciones respecto de lo social, no es una repro-
duccion transparente y lineal de la misma; por lo cual es importante que el docente
reflexione con los estudiantes acerca de la intencionalidad, de lo que se pretende
transmitir, habilitando el surgimiento de diferentes significaciones que pueden atri-
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buirse a un mismo texto. Aqui podran aparecer representadas por ejemplo situacio-
nes de desigualdad descriptas a través de letras de canciones o en cortos y documen-
tales que retraten caracteristicas, condiciones particulares, la calidad de vida de una
poblacion determinada.

- Utilizar materiales generados por los medios de comunicacién (diarios, TV, in-
ternet) y espacios virtuales de comunicacién (redes sociales) como herramienta para
gue los estudiantes logren posicionarse criticamente frente a las distintas fuentes de
informacién y comunicacién de la actualidad, como parte de su construccién de ciu-
dadania.

- Resulta valioso trabajar sobre historias de vida o autobiografias: entrevistar
a distintos trabajadores del Estado para que relaten sus tareas, las actividades desa-
rrolladas en el municipio, o a personas que puedan aportar informacidn relevante y
luego, en algun espacio compartido, hacer una puesta en comun de todo el material
obtenido y elaborar conclusiones en forma oral y escrita.

Los testimonios orales contemporaneos resultan interesantes porque dicen mucho so-
bre cdmo los sujetos vivieron o viven determinada situacion, asi como las razones que
pueden ofrecer en relacidon con determinadas decisiones o acciones. De este modo
los estudiantes de la EPJA tendran la oportunidad de construir su propio conocimiento
en base a la historia de otros miembros de la comunidad o de la regién, poniendo en
juego sus experiencias, vivencias y significaciones. Ademas, un abordaje de lo social
desde esta perspectiva brindara herramientas a docentes y estudiantes para tomar
distancia de lo propio, lo cotidiano, lo cercano (en tiempo y espacio) problematizan-
dolo y desnaturalizandolo. Por ello, resulta imprescindible que los docentes potencien
la formulacidon de preguntas e interrogantes, que movilicen en los estudiantes dudas
e inquietudes respecto de lo que se estudia, promoviendo de ese modo una apropia-
cidn significativa y critica de los contenidos.

- Realizar visitas a lugares o espacios, historicos o contemporaneos, de gran im-
portancia para la construccion de ciudadania y ejercicio de derechos; recorrer espa-
cios significativos de la localidad o ciudad, de dmbito politico, econédmico y cultural.

El campo de las Ciencias Sociales ofrece multiples oportunidades para trabajar en tor-
no a la diversidad, las diferencias, posibilitando que los estudiantes se interroguen so-
bre escenas cotidianas personales, familiares y comunitarias mas cercanas, asi como
también sobre otros escenarios situados en contextos diferentes, de tal modo que
puedan comprender las diferencias, valorarlas y respetarlas en tanto tales. De este
modo se podra profundizar en el desarrollo de relaciones de igualdad y diversidad de
género.

Matematica
Una vez aventurados en algunos usos diarios de los niumeros (alfabetizacion hace hin-
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capié en lo puramente relacionado con la vida cotidiana), su escritura correcta, regu-
laridades que presentan, entre otros, se seguira afianzando los mismos con la pre-
sentacion de nuevas situaciones problematicas que requieran de numeros grandes,
numeros de uso cotidiano y no tan cotidianos (miles de millones de pesos, seis mil
millones de personas en el mundo).

Se sugiere proponer situaciones donde sea necesario contar elementos ordenados de
una coleccion numerosa, como las sillas ordenadas en filas de veinte en un saldn de
actos, los bancos puestos de 8 en cada mesa en una fiesta de cumpleanos, cuantos
ravioles hay en una plancha... también situaciones de representacion de los nimeros
y comparaciones que hagan accesible la comprension de los mismos, un millon de se-
gundos son aproximadamente 11 dias y medio, en cambio, mil millones de segundos
significan casi 32 afios.

“...nuestro sistema de numeracion es una creacion cultural con caracteristicas propias,
que difieren de los otros sistemas pertenecientes a otras culturas. Como cualquier ob-
jeto de construccion cultural, es una convencion y, como tal, arbitraria; por lo tanto,
la posibilidad de que este sistema pueda ser aprendido depende de la ensefianza...”
(Itzcovich, Horacio 1993).

Esto da pie para proponer situaciones donde se muestren diferentes formas de es-
cribir un mismo numero, las decenas, centenas y las potencias de diez, entre otras
cuestiones que hacen a nuestro sistema de numeracién, ademas permite buscar que
las situaciones que presenten operaciones sean significativas y logren que los estu-
diantes de la EPJA construyan el conocimiento teniendo un contexto propio donde
solventarlo.

Algunos estudiantes tienen la idea erronea de que los nUmeros naturales son sola-
mente diez: 0, 1, 2, 3,4, 5, 6, 7, 8 y 9. Esta confusidn proviene de la mala interpreta-
cion y la no diferenciacion de una de las caracteristicas de nuestro Sistema de Nume-
racion Decimal (que dice que este sistema es compuesto por diez signos, los cuales,
combinados entre si, pueden representar cualquier nimero) y Numeros Naturales.
En otras ocasiones, realizan sumas utilizando el algoritmo tradicional; por ejemplo,
la suma 156+47 en el segundo paso, suman 5+4+1 (el 1 fue la consecuencia del rea-
grupamiento 6+7) y sélo expresan el resultado de esa cuenta, sin tener presente que
detras de esos numeros unitarios hay una suma compleja 50+40+10 (el segundo lugar
corresponde a las decenas y por ende, esos numeros representan una cantidad de
10). Al preguntar a los estudiantes por qué dejan un lugar cuando realizan una multi-
plicaciéon con numeros que tienen dos cifras, lo mas probable es que la respuesta sea
“porque siempre lo hice asi”.

Considerando tales circunstancias, respecto a las operaciones, se propondran situa-
ciones para que las mismas se constituyan, de a poco, en recursos disponibles para
resolver problematicas con distintos significados.
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Se podra plantear, por ejemplo, problemas de tipo multiplicativos, que, aunque se
denominen asi, se pueda utilizar la multiplicacion o la divisién para resolverlos (si un
edificio tiene 12 pisos y en cada uno de ellos hay 4 departamentos, écuantos timbres
se necesitan en el tablero?; o bien, tengo 240 naranjas y debo colocarlas en bolsas de
12 cada una, é{cuantas bolsas necesito comprar?).

Aqui la proporcionalidad esta implicita, pero podemos utilizar este mismo contexto
para trabajarla, pues, los problemas que remiten a organizaciones rectangulares, don-
de los elementos se presenten en filas o columnas, son también problemas de propor-
cionalidad.

En cuanto a geometria, se pretende poner al estudiante frente a situaciones que re-
quieran construir y copiar modelos con formas bi y tridimensionales, con diferentes
formas y materiales, comparar y describir figuras y cuerpos segun sus caracteristicas
(numero de lados, vértices), explorar afirmaciones sobre las caracteristicas menciona-
das y argumentar sobre la validez de las mismas.

Para la divisidn se sugiere presentar problemas que nos permitan abordar situaciones
de reparto o de particion. A los efectos de los calculos, no es lo mismo plantear el pro-
blema: se desea repartir 12 chocolates para 5 personas, que decir, se desea repartir 12
globos para 5 personas. En el ultimo solo podemos plantear divisiones debido a que
los globos no pueden romperse. En cambio, los chocolates se pueden seguir dividien-
do hasta que no quede ninguno, situacidon propicia para enmarcarnos en el campo de
los nimeros racionales.

En este Mddulo se propone recuperar las situaciones donde se presentan numeros
racionales vistos en el mdédulo de alfabetizacion (fracciones en particular, medio kilo
de pan, un cuarto de yerba) y vincularlas con operaciones. Por ejemplo, en una bolsa
hay medio kilo de yerba, en otra un cuarto, si colocamos todo en una misma bolsa,
éllegamos al kilo?, y si no, éicuanto hay?; También podriamos pensar: una pastilla que
tomé hoy tiene 500 mg de una determinada droga, a las ocho horas ingeri otra con la
misma cantidad, ¢ cuantos gramos de la misma he consumido? Esto ademas de traba-
jar operaciones con numeros racionales, también trabaja equivalencia de expresiones
en los numeros y en las unidades debido a que: 500mg + 500mg = 1000mg = 0,5g+ 0
,5g =1g.

“...en su actividad los sujetos no solo requieren reconocer la generalidad sino también
contar con formas de expresarla, como posibilidad de “actuar” u operar con ella. Esto
plantea la necesidad de incorporar en el trabajo de aula actividades que potencien
procesos de generalizacion...” (Radford, L., 2006)

A modo de ejemplo, resulta propicio hablar sobre la cantidad de cifras y orden de los
numeros, pues los estudiantes jovenes y adultos saben que cuantas mas cifras tiene
un ndmero, mayor es; esto vale en los nUmeros naturales, pero no sucede lo mismo
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en el campo de los nimeros racionales, pues aqui la cantidad de cifras no ayuda a de-
terminar el ordenamiento de los numeros, ya que 0,0005 es mayor que 0,00049 y sin
embargo el segundo tiene mas cifras.

Es deseable en este mddulo, poner a los estudiantes frente a situaciones donde pue-
dan observar regularidades, a partir de ellas, plantear generalizaciones o modeliza-
ciones y luego entender hasta donde son validas las mismas. Supongamos que, si un
vecino tira basura en la esquina de mi casa, eso contamina un metro cuadrado de
tierra, luego otro vecino tira basura al lado de la anterior y se contamina otro metro
cuadrado de tierra, luego otro, y asi sucesivamente, entonces podemos afirmar que
la cantidad de metros cuadrados de tierra contaminada, depende de la cantidad de
vecinos que tiran basura en la esquina.

Observar regularidades y recolectar datos es una buena manera de introducir a los
jovenes y adultos en el trabajo estadistico, con la simple colocacidon de los mismos en
tablas de frecuencias o, con secuencias mas complejas, donde estos datos deban ser
procesados, analizados y plasmados en graficos. Esto le brindara la posibilidad de ser
un sujeto critico frente al ambiente en el que se desenvuelve, ambiente que lo “bom-
bardea” a diario con informacién estadistica (todos los dias en los diarios aparecen
graficos y tablas, en las noticias se escuchan porcentajes, tasas, indices, entre otras).

La educacién estadistica, no sélo es de los técnicos que la producen, también per-
tenece a los profesionales y ciudadanos que deben interpretarla y tomar decisiones
basadas en esa informacidn, asi como de los que deben colaborar en la obtencién de
los datos requeridos. Esta representa un motor de desarrollo.

A modo de ejemplo se ofrece el desarrollo de una propuesta de trabajo interdiscipli-
naria.

La seleccién del tema Alimentos y Calidad de Vida responde a que es un tema de la
vida cotidiana, significativo para los adultos, sobre el que tienen ideas y experiencias
previas. Es importante que cada vez que elijan un alimento para consumirlo sepan
optar por un producto teniendo en cuenta la informacién nutricional de los mismos,
y que conozcan las consecuencias que tienen para la salud el consumo ciertos com-
ponentes nutricionales. Ademas, permite sistematizar ciertas nociones, tales como
alimento, dieta, nutricion.

Situacion problematica

“El ejercicio al derecho a una vida saludable a nivel individual como responsabilidad
del colectivo social”.

90



Gobierno  Ministerio de Direccion de

P > duc srmanente
Provindial  Eqycacion de JévenesyAduItos |

Capacidades Especificas

J Promover actitudes y practicas para la vida saludable teniendo en cuenta a los
sujetos y su entorno, resignificando el cuidado de salud individual y colectiva.

. Desarrollar estrategia para el manejo oral y escrito de distintas fuentes de infor-
macion.

J Desarrollar estrategias de comprension lectora.

. Resolver situaciones problematicas cotidianas utilizando distintas estrategias

en funcidn de desarrollo habilidades cognitivas.
Nucleos conceptuales

. Alimentos y nutriciéon. Medidas de promocion y prevencién vinculadas con la
higiene de los alimentos.

J Dieta equilibrada en el adulto: calculo de las necesidades energéticas y educa-
cion nutricional

J La salud como deber y derecho.

J Argumentaciones orales sencillas, referidas a la calidad de vida.

. Escritura de pequefias frases relativas a la salud

o Datos estadisticos, tablas sencillas relativas a datos de salud.

ACTIVIDAD 1

-Dialogar con los estudiantes sobre el tema a desarrollar. Abrir espacio de preguntas,
por ejemplo:

J éQué es un alimento?

J éPory para qué comemos?

J éQué relacion les parece que tiene los alimentos que consumimos y la calidad
de vida?

-El docente anotara todas las ideas que van diciendo en el pizarrdn, luego registrar en
los cuadernos lo dicho.

-Sobre estas ideas se volveran a medida que se avance en la secuencia.

-En una instancia posterior se solicitara a los estudiantes que registren las diferentes
“comidas” que ha ingerido en la ultima semana.

-Analizar y registrar los diferentes alimentos que integran dichas comidas.

-Ordenar los alimentos que integran esas comidas segun los seis grupos basicos.
-éEstan presentes alimentos de todos los grupos basicos?

-Se recomienda remitir a los estudiantes a la plataforma virtual para ver el video rela-
cionado con alimentacion saludable.
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https://www.youtube.com/watch?v=EEgQ7mKPQ-U

Leer este pequeiio texto

No existe ningun alimento que contenga todos los nutrientes esenciales. El trigo y la
harina integrales carecen de algunas A, B12, Cy D, y contienen muy poco calcio. Sin
embargo poseen mucha fibra dietética.

La carne de ternera contiene muy poco o casi nada de calcio y fibra pero posee hierro
y vitamina B12.

Diversas organizaciones internacionales como la Organizacién Mundial de la Salud
(OMS), recomiendan integrar la dieta diaria con porciones de cada uno de los siguien-
tes seis grupos de alimentos:

- Grupo 1: leche y derivados (quesos y yogur).

- Grupo 2: carne vacuna, aves, huevos, pescado, legumbres y frutas secas.

- Grupo 3: verduras y hortalizas.

- Grupo 4: frutas.

- Grupo 5: pan, pasta, cereales, arroz.

- Grupo 6: grasas, aceites y dulces

Fuente: books.google.com.ar

ACTIVIDAD 2
-Para abordar esta tematica se podra recurrir a las propuestas de la plataforma virtual
https://www.youtube.com/watch?v=EEgQ7mKPQ-U

Y FORMACION Il € | & 2

& Comida chararra versus alimentacion saludable D

.’ REEMPLAZA LA
r.umnn CHATARRA
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-Presentar a los estudiantes en una clase posterior etiquetas de distintos productos
alimenticios

-Solicitar a los estudiantes que observen las etiquetas y vayan diciendo que informa-
cion pueden encontrar. Ejemplo:

-Marcar, peso, fecha de vencimiento, modo de conservar, informacion nutricional, en-
tre otras cosas.

-Anotar en el pizarron.

-Proponer centrarse en informacion nutricional.

-Se sugiere que el docente tome este cuadro y muestre a los estudiantes como leerlo.

. éQueé significan esos valores alli expresados?

- Hoy nos centraremos en unos de los componentes (las grasas).
J éSaben que son las grasas, a que les remite esta palabra?
. ¢Qué les parece? ¢Seran buenas o malas para la salud?

J éHay grasas malas? ¢Que serdn grasas trans?

-Registrar todas las respuestas que vayan saliendo

-Luego el docente entregara un texto que les aporte informacion sobre las grasas.
-Solicitar que lean y ampliar la informacién con lo que quedd anotado en el pizarron.
Por un lado el trabajo requiere de una presentacion por grupos de un libro recetas de
alimentos elaborados en casa que sean saludables. Puede ser también que termine la
secuencia con una exposicion oral donde tengan que presentar un mapa conceptual
con los temas tratados en el recorrido de la secuencia.

-Revisar con los alumnos las preguntas planteadas durante el desarrollo de la secuen-
cia. Por ejemplo:

. ¢éCuales se pudieron responder?

. ¢Como se organizo el trabajo?
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ACTIVIDAD 3

J éCoémo define la OMS la salud?

«La salud es un estado de completo bienestar fisico, mental y social, y no solamente la
ausencia de afecciones o enfermedades». La cita procede del Preambulo de la Cons-
titucion de la Organizacion Mundial de la Salud, que fue adoptada por la Conferencia
Sanitaria Internacional, celebrada en Nueva York del 19 de junio al 22 de julio de 1946,
firmada el 22 de julio de 1946 por los representantes de 61 Estados (Official Records
of the World Health Organization, N2 2, p. 100), y entré en vigor el 7 de abril de 1948.
La definicion no ha sido modificada desde 1948.

Fuente https.//www.who.int/es/about/who-we-are/frequently-asked-questions

- Luego de la lectura se le solicitara al estudiante que:
- Escriba con ayuda del docente, situaciones de su vida cotidiana que reflejen la posi-
bilidad de gozar de una adecuada calidad de vida.

ACTIVIDAD 4

-Escribir carteles visibles de palabras que se vinculen con la SALUD que serdn pegadas
y escritas en el cuaderno. Por ejemplo:

DESCANSO ALIMENTO TRABAJO DERECHO VIVIENDA

PARTICIPACION DERECHO TRABAJO AUTOESTIMA VALOR

VIDA DIGNIDAD BIENESTAR SALUD

-Nombrar las palabras de los carteles que se relacionan con las situaciones de vida
cotidiana que escribieron anteriormente.
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ACTIVIDAD 5

-Mirar el video de presentacién de los ODS
https://www.youtube.com/watch?v=MCKH5xk8X-g

-Leer el texto y las imagenes que representan los ODS (objetivos de desarrollo soste-
nible), luego interpretarlos con su correspondiente analisis

i

@O0BJ ETIV?Z'.'." SOSTENIBLE

t.-.c\'-’

1 R

Tt

TRARAJ) DECENTE INDUSTREA 1 U
Y CSTCMIENTO D SIGLAL DADE S
[CONOMICO S RALSTROCTURA

ACOON il Vi PAJ, USTIOIA uun.-'umn ;
13 POR L CLMA 14 SUEMARINA 16 sasmms I? lEE.'I}FJMT: )
OBIETIVOS
DE DESARROLLO
SOSTENIBLE

-Socializar, por medio de la oralidad. Centrar la discusion en objetivo 3 “salud y bien-
estar”

ACTIVIDAD 6
¢Qué son los objetivos de desarrollo sostenible?
Objetivo 3: SALUD Y BIENESTAR

Sabias que:
“Para alcanzar estas metas, todo el mundo tiene que hacer su parte: los gobiernos, el

sector privado, la sociedad civil y personas como usted”.

-Dialogar con los estudiantes sobre el tema a desarrollar. Abrir espacio de preguntas,

por ejemplo:

. ¢éTe gustaria participar? ¢ Como lo harias conociendo tu realidad mas cercana?
. éPuedes empezar por decirles a todos acerca de estos objetivos? icomo lo ha-
rias?

- Socializar oralmente y con la ayuda del maestro escribir distintas situaciones de la
vida cotidiana de tu vida personal y de tu comunidad relacionadas con el DERECHO A
LA SALUD Y EL BIENESTAR social, fisico y psicoldgico.
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ACTIVIDAD 7

-El docente abrira un espacio de intercambio partiendo de la siguiente pregunta:

J éLa salud es un derecho?

-La salud es un derecho humano que tiene toda persona. No importa la nacionalidad,
la religidn, el origen étnico, las ideas politicas, la situacion social o econdmica.

-Leer el siguiente fragmento: de la Declaracion Universal de Derechos Humanos:

“El Articulo 25 de la Declaraciéon Universal de los Derechos Humanos (Naciones Uni-
das) dice: “TODA PERSONA TIENE DERECHO A UN NIVEL DE VIDA ADECUADO QUE
LE ASEGURE, ASI COMO A SU FAMILIA, LA SALUD Y EL BIENESTAR, Y EN ESPECIAL LA
ALIMENTACION, EL VESTIDO, LA VIVIENDA, LA ASISTENCIA MEDICA Y LOS SERVICIOS
SOCIALES NECESARIOS; TIENE ASIMISMO DERECHO A LOS SEGUROS EN CASO DE DES-
EMPLEO, ENFERMEDAD, INVALIDEZ, VIUDEZ, VEJEZ U OTROS CASOS DE PERDIDA DE
SUS MEDIOS DE SUBSISTENCIA POR CIRCUNSTANCIAS INDEPENDIENTES DE SU VO-
LUNTAD”

-Luego de la lectura se propondra un intercambio oral en el cual los estudiantes re-
flexionaran acerca de las situaciones de la vida cotidiana de las personas y sus familias
relacionadas con el derecho a la salud.

- ldentificar los derechos que tienen garantizados y aquellos que no, reflexionar por
gué. Podran registrar por escrito las reflexiones.

-Para ampliar el tema referido al derecho a la salud se sugiere visitar la pagina:
http://contenidosdigitales.ulp.edu.ar/exe/educacion_salud/la_salud_como_dere-
cho.html

“Ensayos y Experiencias: concepciones y practicas en el aprendizaje y la ense-
fAanza” Afo 6. N° 33. Buenos Aires: Editorial: Novedades Educativas
“éiHacia donde va la educacion estadistica?”. Departa-
mento de Didactica de la Matematica, Universidad de Granada
“Educacion Geografica Cambios y continuidades”. Buenos Aires.
Editorial: Lugar
“Ensefiar matematica en el Nivel Inicial y el primer ciclo
de la EGB: Analisis y propuestas”. Buenos Aires. Editorial: Paidds
“Ensenar Ciencias Naturales reflexiones
y propuestas”. Buenos Aires. Editorial: Paidos
“Controversias sobre la desigualdad: Argentina, 2003-2013.
Fondo de Cultura Econdmica” (ISBN 978-987-719-016-8)
“No es Natural - Para una sociologia de la vida cotidiana”.
Barcelona. Editorial: Anagrama
“éiComo se hace?”. Madrid. Editorial: Narcea S. A.
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“Medio ambiente y educacién: capacitacion ambiental para docen-
tes”. Noveduc Libros.
“Medio Ambiente y Educacion”. Buenos Aires. Editorial: No-
vedades educativas
“Algebraic thinking and the generalization of patterns: A semiotic
perspective”. PME-NA, Vol. 1, 2-21.
“Los textos expositivos”. Buenos Aires. Editorial: Aula
XXI Santillana
(ed.) et al “Fundamentos de Ecologia”. Buenos Aires. Edito-
rial: Novedades Educativas
Aprender a leer y escribir textos de informa-
cién”. Madrid. Editorial: Morata

Ley N° 26.206 Ley de Educacién Nacional
Resolucion CFN° 118/10
Resolucion CFN° 254/15

- “Hacia Una Nueva Escuela Primaria y Secundaria para la Educacion de Jovenesy
Adultos”. Lineamientos Curriculares. Documento Base Jurisdiccional de la Modalidad
EPJA en la Provincia de Corrientes. Ministerio de Educacion. Corrientes. (2015).

- “Hacia Una Nueva Escuela Primaria y Secundaria para la Educacidn de Jovenesy
Adultos”. Nivel Primario. Ciclo de Alfabetizacidn, Ciclo de Formacidn Integral y Ciclo de
Formacion por proyectos. Provincia de Corrientes. Ministerio de Educacion. Corrien-
tes. (2016)

- Declaracion Universal de los Derechos Humanos, de la Asamblea General de las
Naciones Unidas de 1948. Recuperado de

- http://www.un.org/es/universal-declaration-human-rights/

- https://educacionadultos.com.ar/materiales-de-primaria-de-adultos/

- Campus.mec.gob.ar/course/view.php? id=188
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Retomando lo expresado en el desarrollo del Médulo anterior, en relacion con la mi-
rada integradora hacia los aspectos biolégicos, humanos, sociales, politicos, culturales
y éticos, entre otros, se continta con el recorrido, centrando el foco de atencién en la
nocion de ciudadania que comprende territorios asi como a los individuos y colectivos
gue los componen, reconociendo sus diversidades.

Se toman los conceptos de territorio y/o region trascendiendo la idea de un espacio
geografico demarcado, proponiendo una visidn mas alld de ciertos limites observa-
bles fisicamente (caracteristicas naturales o fronteras politicas). Siguiendo a Ocampo
(1996:44), lo regional "da idea de geogrdfico, pero aqui no habrd de identificarlo como
territorio fisico, que aunque lo comprende, no se agota en él [...] van desde fendmenos
geogrdficos, ecoldgicos, lingliisticos, étnicos, politicos, hasta actividades econdomicas y
procesos culturales y sociales."

Con esta interpretacidn, se aspira a analizar la relacidon que los/las estudiantes de la
EPJA establecen con el entorno (territorios), promoviendo que se identifiqguen como
miembros activos, reconociendo demandas y necesidades especificas propias y de los
demas. Generando identidad/es comunitaria/s, pudiendo contribuir a la construccion
de relaciones equitativas y dignas, propiciando relaciones sociales basadas en la igual-
dad.

Por lo tanto, se es ciudadano/na en plenitud en la medida que se puede gozar en for-
ma efectiva de derechos (ciudadania con caracter inclusivo y participativo), desarro-
llando una vida en condiciones saludables y de manera activa.

“El cardcter activo que se espera para el desarrollo de la ciudadania en plenitud conlle-
va necesariamente que los sujetos de derecho, jovenes y adultos, los y las estudiantes
de la EPJA, tengan en cuenta en su accionar, deberes o responsabilidades para la cons-
truccion de una sociedad democrdtica, equitativa y solidaria.” (Lineamientos Curricu-
lares EPJA, Ctes. 2015: 74)

Sin embargo la construccion de ciudadania, que implica inclusién y participacidon tam-
bién supone ciertas relaciones de poder, debiendo ser analizada y atendida en rela-
cion a un tiempo y espacio determinado, respondiendo a cambios, permanencias,
situaciones internas y externas que varian segun caracteristicas locales y la conforma-
cion de los sujetos y las comunidades de las que forman parte.

Este proceso de construccién continuo ha adquirido ciertos rasgos especificos en las
ultimas dos décadas en nuestro pais, asi como en el NEA. Nos referimos por ejemplo,
a la situacién de vulnerabilidad social @ observada como fendmeno particular en gran

8 VER definicion de vulnerabilidad social en “Documento Base Jurisdiccional de la Modalidad EPJA en la Provincia de Corrientes.
Hacia una Nueva Escuela Primaria y Secundaria para la Educacién de Jévenes y Adultos. Lineamientos Curriculares” pag. 105.
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parte de la poblacién de la EPJA, con efectos perjudiciales para sus condiciones de vida
(empleo, educacion, salud, otros), reproduciendo situaciones de desigualdad, men-
cionadas en el médulo anterior, de estos sectores en parte ya desfavorecidos. Adultos
gue debieron abandonar los estudios para trabajar, jévenes que debieron trabajar
para colaborar en una dificil economia familiar, otros que no contaron con la necesaria
contencién familiar e institucional; todos condicionamientos asociados a situaciones
complejas de vulnerabilidad personal, familiar y colectiva.

Las politicas estatales respecto de promover, sostener, apoyar el desarrollo de estas
economias regionales, varia, generalmente en desmedro de los habitantes y se refleja
por ejemplo en las continuas migraciones hacia las ciudades, generando mas pobreza,
aglomeracion, y baja expectativa de vida.

Esta realidad cotidiana demanda formacidn/capacitacion/conocimientos econémicos
y tecnolégicos como una practica social para encontrar solucién a sus problemas con
sentido en el contexto en el cual se desempenan.

En cada region de la provincia de Corrientes, hay diversidad de elementos que enmar-
can un paisaje caracteristico, con desarrollos econdmicos particulares, en el que las
politicas sanitarias marcan direccion en funcion de la potencial productividad de las
personas econdmicamente activas. Los cambios en los indices de crecimiento, despla-
zamiento y morbilidad de la poblacién marcan tendencias claras a la hora de analizar
el manejo de recursos renovables y no renovables.

Es por esto que se han considerado, dentro de los nucleos conceptuales, la sustenta-
bilidad, como concepcidn de desarrollo que permite establecer un didlogo tendiente
a un equilibrio mas sano entre la naturaleza (con diversidad de recursos en las formas
de vida, procesos ecolégicos entre otros) y la sociedad, mas compatible con cultura,
tecnologia, tradiciones y valores de las comunidades. Visto asi, probablemente, haya
mayor eficiencia econdmica, equidad y armonia social.

La construccién del concepto de territorio en una democracia, remite a la expresion
de la ciudadania y al derecho de los ciudadanos a conocer, participar y controlar la
produccion social que alli ocurre. En un territorio se dan procesos con dinamicas pro-
pias, espacios donde sucede la vida social, con construccién histérica y determinada
organizacion. En esta organizacidn, se expresan espacialmente la politica econdmica,
social, cultural y ambiental de la sociedad. Duran (2004)

En la ordenacién de un territorio interviene el concepto de desarrollo local, entre
otros; siendo las ventajas competitivas regionales una construccidon social, que de-
berian ser parte de un territorio y funcionar a favor de las economias locales. Lo
construye el ser humano en un medio (espacio geografico) en donde se instaura una
identidad/impronta donde se reconocen espacios de poder, gestion, autoridad del
Estado, de sujetos, de grupos, de organizaciones, de empresas locales, nacionales e
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internacionales. Al ser una construccién social, conocer el territorio implica conocer
los procesos de producciéon que en él suceden, disminuyendo el riesgo de probables
desigualdades; las actividades de las personas que en él actian se dan de manera di-
simil, por lo que las capacidades, el potencial para innovar y apropiarse del territorio
ocurre de manera desigual.

Al ser un constructo humano, no se le identifican fronteras fijas, es cambiante, por lo
gue en términos cientificos, tiende al desequilibrio; la realidad bio-social muta cons-
tantemente, lo que significa reorganizacion permanente. Esto Ultimo podria significar
la aspiracion de concretar una relacion armoniosa entre el ambiente y los asenta-
mientos urbanos con la esperanza de reducir las desigualdades en las economias re-
gionales, por lo tanto en los sistemas productivos locales, regionales y nacionales. Si
esto fuera posible, seria loable aspirar un desarrollo social y econdmico equilibrado,
respetando el ambiente natural.

Por otro lado, es preciso considerar que el sentido de pertenencia que incluye la cons-
truccion de una identidad, el sentido de conciencia regional, como asi también el ejer-
cicio de la ciudadania y de accién ciudadana responsable (otro de los componentes
del mddulo), solamente adquirird existencia real a partir de su expresion en la defini-
cion de territorialidad.

En cada region de la provincia de Corrientes, hay diversidad de elementos (vivos e
inanimados) que forman parte de un paisaje con caracteristicas propias, con desarro-
llo econdmico, productivo, cultural particular, y tradiciones que le dan una impronta
especifica.

La “Diversidad” como parte de uno de los ejes que componen el Médulo y, retomando
la idea ya mencionada en el Mddulo |, es considerada desde lo natural y lo humano
como sistemas integrados. Ambos aspectos complejizados en funcién de un territorio
con ciudadanos e inmersos en la diversidad natural, social y cultural.

En la diversidad referida a la vida desde su concepcidn biolégica, se contemplan tres
aspectos:

. Diversidad de especies
J Diversidad genética
J Diversidad ecoldgica

Esto significa estudio de flora y fauna que existid, existe y esta en extincién; los pro-
cesos geo-ecoldgicos donde sucede; y el hombre como expresion antropoldégica inte-
grante y factor influyente en las modificaciones de los primeros mencionados.

Es por esto, que en este mddulo se han considerado dentro de los nucleos conceptua-
les, la “sustentabilidad” y “sostenibilidad”.
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El primero entendido como concepcion de desarrollo econdmico que conoce y permi-
te establecer un didlogo entre el potencial ecoldgico y la dindmica de los ecosistemas,
en donde se tenga en cuenta un manejo “racional” del ambiente (ecoldgico).

El segundo, referido a recursos (renovables y no renovables), la planificacion de su
uso, las formas de explotacion, distribucion y consumo de los mismos coherente y
honesto en el tiempo.

Esto plantea una antigua controversia que tiende a considerar que el crecimiento
econdmico se ha logrado a costas del deterioro del ambiente y empobrecimiento
(econdmico, sanitario, educacional, cultural, social) del ser humano, lo que propicia
condiciones no dignas, extrema vulnerabilidad social, estigmatizacion, calidad de vida
deteriorada, relaciones humanas poco equitativas y dignas por un lado. Por otro, la
idea de presentar al “crecimiento” vinculado al “desarrollo econdmico” como una
concepcion superadora a lo que a diario se ve y escucha, ya que, en general se impo-
ne como algo socialmente aceptado, a estos dos términos vinculados con un mismo
concepto para entenderlo como “Desarrollo Sostenible”.

El concepto de diversidad nos sitla complementariamente en un espacio de reflexion
critica donde aspectos naturales y sociales aparecen integrados. Se hace referen-
cia entonces a la sexualidad e identidad de género. Asumimos que “[...] partiendo
de diferencias bioldgicas (sexo) la sociedad ha construido y continua construyendo
el “género” en tanto conjunto de caracteristicas, formas de ser y sentir, expectativas
de comportamiento, funciones, habilidades y destrezas, roles y responsabilidades que
conforman los modelos masculino y femenino. En este sentido, cabe aclarar que des-
de estas lineas consideramos que el “género”, dindmico, variable y en construccion,
incorpora o debe incorporar necesariamente la orientacion sexual y la identidad de
género, sobrepasando la dicotomia o diferencia bioldgica entre sexos, masculino y
femenino [...] incluyendo de esta manera a los transgénero, transexuales o intersexo
°, quienes a menudo deben enfrentarse a situaciones de discriminacion extrema y a
graves violaciones de los derechos humanos, tales como la violencia o el acoso sexual
en lugares publicos, de los cuales son victimas por su orientacion sexual e identidad de
género”. (Violencia de género: estrategias de litigio para la defensa de los derechos de
las mujeres/Christine Chinkin... [et.al.]. - 1ra ed. - Buenos Aires: Defensoria General de
la Nacion, 2012). (Lineamientos Curriculares EPJA, 2015: 68)

Si ponemos el eje ahora especificamente en el caracter socio cultural de la diversidad
no debemos olvidar “(...) el contexto espacial en el que se inscriben nuestros jovenes

9 Trans, abreviatura de transgénero y transexual, es un término que designa las diversas identidades de género —y sus modos
expresion— no coincidentes con el sexo asignado al nacer: travesti, transexual y otras. Intersex refiere a las personas intersexuales:
aquellas personas cuya anatomia sexual —asociada a una determinada estructura cromosémica— no se encuadra en la definicién
biolégica convencional de varén y mujer. Recuperado del documento “Buenas practicas en la comunicacion publica, informes INADI,
identidad de género” recuperado de http://inadi.gob.ar/wp-content/uploads/2013/06/buenas-practicas-identidad-genero.pdf.
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y adultos, contexto “amasado” con influencias del Brasil, Paraguay, Bolivia, de pobla-
ciones guaraniticas por nombrar solamente algunas. De esa simbiosis surge el hom-
bre de nuestro pueblo, extraordinario, misterioso, rodeado de nombres, criaturas y
personajes, musica, leyendas e historias propias que conforman el acervo cultural del
correntino”. (Lineamientos Curriculares EPJA, 2015: 67)

En consonancia con las mencionadas problematicas de diversidad la Educacion Popu-
lar que se plantea desde la EPJA, critica-transformativa Pinto (2008), ofrece un estudio
que contempla la diversidad de modo critico, que le permite al estudiante construir
nuevas formas de aprendizaje. En este proceso donde dialogan estructuras pedago-
gicas, lenguajes tecnologicos, tradiciones, de manera colectiva y continua donde se
analiza, deconstruye, y construye el conocimiento, se organizan tiempos escolares
que favorezcan relaciones multiples como teoria/realidad, reflexion/practica social,
conocimiento comun/conocimiento cientifico, conceptos socialmente estipulados/
comportamiento ético-responsable a partir de las sefiales que deja la ciencia y la tec-
nologia.

De este modo, se trabajard hacia un equilibrio mas sano entre la naturaleza (con di-
versidad de recursos en las formas de vida, procesos ecolégicos entre otros) y la so-
ciedad (mas compatible con la cultura, la tecnologia, los tradiciones y valores de las
comunidades). Visto asi, probablemente, habra mayor eficiencia econdmica, equidad
y armonia social.

Como la prioridad pedagdgica en este documento es trabajar desde un enfoque sis-
témico, a través de un proceso de ensefianza y aprendizaje interdisciplinario, la parti-
cipacion de lo que conocemos como “campos de contenidos” se presenta de manera
integrada, en la que cada institucion asumira, priorizara y complejizara el desarrollo
curricular como lo considere oportuno en relacidn a sus particularidades.

Esto se presenta como un curriculum abierto, en revisidon y construccién permanente,
ya que las decisiones institucionales se consideraran en contexto y situadas.

Ciencias Naturales

En la sociedad del conocimiento, éste adquiere un valor sustancial para generar inclu-
sion, mejorar calidad de vida, trabajo, relaciones interpersonales. Como se entiende
gue la capacidad de aprender ya no se restringe a la escuela, esto podria figurar como
la linea de corte que marca la brecha econdmica y social; por un lado los que acceden
al conocimiento, del otro, los que quedan al margen.

Las personas, integrantes en tanto ciudadanos, en un territorio determinado, confi-
guran un particular y diverso entramado que confiere a este territorio caracteristicas
propias y particulares. Tradicidn y cultura propias, prioritarias al momento de planifi-
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car acciones pedagogicas en la escuela; como participes necesarias en la adquisicion
de capacidades sistematicas, que se espera contribuyan a enriquecer el bagaje de
conocimientos que ya posee la persona adulta y que lo acercaran a una sociedad del
conocimiento, para que se incluya como ciudadano alfabetizado.

La Historia y Filosofia de las Ciencias, deberia contemplarse en la enseifanza de las
Ciencias Naturales. Todo acontecimiento cotidiano esta teiiido de interpretaciones
gue los cientificos producen, modelos sobre como funciona el mundo, explicaciones
provisorias, sujetas a critica cientifica, con historia propia, que procura acercar la “in-
terpretacion ingenua” con la “explicacion por modelos”. Posicionarse en un curriculum
abierto, facilitara la tarea pedagodgica al trabajar alternativas novedosas que enlazan
leyendas, explicaciones “propias de los lugareiios”, con construcciones conceptuales
mas involucradas con el campo cientifico; estimulantes, interactivas y reflexivas. Si se
apela a la historia detras de cada explicacidn, seguro confluiran figuras ilustrativas de
ambas vertientes, brindando asi la alternativa al estudiante, de discernir en qué me-
dida la opciodn cientifica complementa la propia.

Se entiende con esto un abanico de alternativas, que contribuye a humanizar las cien-
cias en general y las Ciencias Naturales en particular, acercdndola mas a intereses
personales, éticos, culturales, politicos, religiosos; dando posibilidad a la vinculacién
tecnoldgica, uso de TICs, relaciones entre éstas y la construccién de conocimientos
econdmicos, naturales y sociales como opcion vinculante, entre otras. Se recomienda
esta mirada con el fin de superar el “sin sentido” de clases donde se recitan formulas,
ecuaciones, y otros, con nulo significado personal y social.

Sobre la base de los Nucleos Conceptuales considerados representativos respecto del
contexto, se podra utilizar la oralidad como punto inicial para identificar y conocer as-
pectos a los que los estudiantes dan prioridad. Se podra utilizar diversidad de maneras
para detectar cuales son los puntos claves sobre los que se basara el desarrollo del
curriculum: cantos, fotos, carteles, cuentos, dibujos, historias, musica, bailes.

De acuerdo con lo que surja de lo anterior, una pregunta que genere interés, que pon-
ga al estudiante en situacion de confrontacién con sus concepciones, que sea usada
como disparadora, podra ser utilizada para introducirlos en la tematica deseada v al
mismo tiempo darles la posibilidad de proponer alternativas para buscar cémo traba-
jarla.

Las anticipaciones brindaran a los estudiantes la posibilidad de poner en juego la fa-
cultad de expresar sus vivencias, comentarios, explicacionesy, al docente, ideas sobre
como priorizar la seleccion de los nucleos a trabajar. Junto con esto, podra integrar
campos de contenido con el fin de concretar actividades dulicas y no presenciales,
interdisciplinares. No todos los temas seran pasibles de tratamiento transversal, pero
los mas comprometidos, como Salud, Ambiente, Biodiversidad, estan presentes en
todos los Mddulos como opcidn para incluirlos.
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Volver a preguntar, abarcando mayor complejidad, hara que la profundizacién en el
tratamiento de los temas se integre con lo ya estudiado. El uso de preguntas permi-
te revisitar cuestiones ya tratadas, sin que simplemente sea mas de lo mismo, de lo
simple a lo complejo, de lo cercano a lo lejano. Por ejemplo: écuales son las condi-
ciones sanitarias de la vivienda?, écdmo influye esto en el control de enfermedades
infectocontagiosas?, écomo se determina el grado de influencia de la enfermedad en
la productividad econdmica del lugar?; y para complejizar: é¢qué significa responsa-
bilidad ciudadana respecto de derechos y deberes ambientales?, équé medidas de
prevencion/promocion se cumplen en el contexto?, ¢cdmo se interpreta la aplicacion
de politicas sanitarias en el lugar?

El proceso de evaluacion debiera verse reflejado de modo continuo durante el trans-
curso de la concrecidn de las actividades presenciales y no presenciales. Es de prever
gue los criterios acordados institucionalmente, se tomen en cuenta a lo largo de va-
riadas situaciones, por ejemplo: actitud y responsabilidad para con la tarea asignada,
disposicidn para integrar ideas y tematicas trabajadas, fluidez al momento de recono-
cer y operar con capacidades adquiridas.

Lengua

En el modulo 1l el objetivo desde la ensefianza de la lengua pretende formar a los es-
tudiantes como ciudadanos capaces de participar en la construccion de la sociedad,
por lo tanto se abordaran las mismas tipologias que en el médulo anterior con la con-
siguiente complejizacion de los textos acordes con las capacidades que se espera que
desarrollen los estudiantes (actividad que debera realizarse en las instituciones).

Se incorporara en este modulo un estudio mas profundo del texto argumentativo
como medio para reconocer situaciones de desigualdad social y dentro de esta ti-
pologia se abordaran especialmente los textos periodisticos de opinién asi como las
publicidades y las propagandas.

Asimismo, desde la literatura podra incorporarse la lectura de cuentos y fabulas ya
gue a partir del analisis de las moralejas es posible debatir acerca del rol que asumen
los distintos actores sociales. Siempre dentro de lo ficcional, las letras de canciones
podran contribuir al analisis del entorno respecto de la igualdad de oportunidades.

Algunas posibles actividades para este modulo podrian ser:
- Lectura de recortes periodisticos de opinién.

- Observacién y andlisis de publicidades y propagandas.
- Lectura e interpretacion de cuentos y fabulas.

- Escritura de distintos formatos textuales.

- Exposiciones orales.

108



Gobierno  Ministerio de Direccion de

P > duc srmanente
Provindial  Eqycacion de JévenesyAduItos |

= Debates.

El abordaje de distintas tipologias textuales pensadas en funcion del entorno social,
podra ser la respuesta para distintas problematicas que se necesiten abordar, ya que a
través de la lectura, escritura y el andlisis de las situaciones podran producir sus pro-
pios textos, sistematizar la informacion, exponer sus ideas, informar sobre los hechos,
y proponer alternativas de abordaje.

Pensar a la Lengua vy Literatura, la Matematica y otras ciencias desde un ambito de
participacion social implica proporcionar a los/las estudiantes otras formas de com-
prender y analizar criticamente el mundo creando un ambito favorable para la expre-
sion y defensa de sus opiniones. Por ejemplo, el dominio de la Matematica para el
ejercicio de la ciudadania requiere no sélo conocer el lenguaje propio matematico,
conceptos, algoritmos, sino también cdmo estan relacionados, es decir, una herra-
mienta al servicio de una problematica concreta.

Ciencias Sociales

Tal como en el mddulo anterior, que da inicio al ciclo de formacion integral, se propo-
ne desde esta segunda parte, continuar avanzando en el desarrollo de las capacidades
esperadas, a través de herramientas didacticas que, haciendo pie en perspectivas o
enfoques del amplio campo de las Ciencias Sociales como Historia, Geografia, cultura
y comunicacion, incorporen y desarrollen ciertos nucleos conceptuales posibilitando
una mirada y abordaje interdisciplinar o intercampo.

El abordaje didactico permitira desarrollar propuestas que trabajen con la nociéon de
territorio/s, que comprenden tanto a los sujetos asi como a los colectivos que los
componen, reconociendo y respetando sus diversidades y entendiendo la compleja
constitucién de ciudadanias.

Desde una mirada amplia se continuara desarrollando la oralidad, a través del trabajo
con los propios relatos basados tanto en experiencias o situaciones vividas como en
fendmenos o sucesos regionales y locales trascendentes, proponiendo su puesta en
juego a través de la escritura. Ademas, se propiciara la lectura colectiva de distintos
tipos de textos para poder reflexionar desde el campo de las ciencias sociales - apo-
yandonos en los nucleos conceptuales- en vinculacién con los ejes del mdodulo: ciuda-
dania, diversidad y territorio, y las situaciones problematicas correspondientes.

Entonces, en funcidn de las capacidades esperadas para el mddulo, las actividades a
considerar para la planificacion estaran vinculadas a cuestiones o tematicas que recu-
peren distintos nucleos conceptuales pensados desde este campo; (lo que no implica
gue no aparezcan otros desarrollos o nociones pertinentes y significativas para la ins-
titucion que encare el abordaje pedagdgico didactico de este u otros mddulos).

Entre los nucleos a trabajar aparecen:

109



Gobierno

Direccionde __ Ministerio de ern
Provincial

de Jovenes y Adultos Educacion

- la Inclusién y participacién y el rol integrador de las redes sociales comunitarias;

- las tendencias demograficas de la regidén y migraciones en relaciéon con el mercado
del trabajo (entre otros dmbitos);

- los usos y funciones de la tecnologia a nivel local y su impacto a nivel politico, eco-
ndmico, cultural y social;

- la vulnerabilidad social y el rol del Estado.

La profundizacion de la comunicacion oral y escrita sera entonces una herramienta
necesaria para abordar estas nociones ya que a través de esta se facilitara la efectiva
relacion con el entorno social y cultural.

Siguiendo una coherencia en el desarrollo del ciclo de Formacion Integral, se reco-
mienda promover actividades que contemplen necesariamente el relato, desarrollo
e intercambio de puntos de vista, la opinidn critica, la puesta en duda y el cuestiona-
miento de la informacidén a la que se tiene acceso. Esta orientacién se utilizard para
trabajar tanto con situaciones sociales o propuestas hipotéticamente construidas,
como con fendmenos socio-histdricos mundiales, regionales y locales; también para
realizar actividades basadas en experiencias, saberes y tradiciones, personales, fami-
liares y comunitarias de los/las jovenes y adultos de la EPJA.

Algunos de los recursos y actividades a desarrollar en el médulo podran ser:

- Documentos o fuentes histdricas: posibilitan establecer una relacion directa
con el presente asi como con el pasado contempordneo, generando una reinterpreta-
cion desde el presente

- Planificar actividades proponiendo el trabajo (de lectura y reflexidn) en base
a distintos escritos (fragmentos de la constitucién, leyes, entre otros) que ofrezcan
informacion sobre la nocidon de Estado, su constitucidon y transformacién a nivel nacio-
nal, y la profundizacion en cuanto sus funciones respecto de los ciudadanos y habitan-
tes de los distintos territorios

- Uso de noticias e imagenes de diarios y/o revistas, bisquedas de empleo, fo-
tos, fragmentos o selecciones de documentos oficiales o personales (cartas y otros
manuscritos como diarios personales, de viaje, historias de vida)

- Se puede trabajar en el armado de mapeos colectivos sencillos en los que apa-
rezcan desplegados distintos recursos del territorio lo que brindara herramientas para
ubicar distintas instituciones o lugares histdricos vinculados al Estado y el ejercicio
de la ciudadania (escuela, iglesia, municipalidad, bancos, hospitales, centros de sa-
lud, museos, monumentos) articulando nociones de ciencias sociales y de otras areas
como Ciencias Naturales y Matematicas

- Imagenes, fotografias y audiovisuales (documentales, peliculas, canciones):
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estos tipos de textos son representaciones respecto de lo social, no una reproduccion
transparente y lineal de la misma; por lo cual es importante que el docente reflexione
con las/los estudiantes acerca de la intencionalidad, de lo que se pretende transmitir,
habilitando diferentes significaciones que pueden atribuirse a un mismo texto. Aqui
podrian aparecer por ejemplo situaciones de desigualdad o vulnerabilidad social, po-
sibles estrategias comunitarias desarrolladas tanto por las personas que viven en un
territorio especifico en pos de la inclusidon y participacién, asi como a través de la figu-
ra del Estado en sus distintos programas, organismos y politicas publicas desplegadas

- Se propone dar continuidad a las Visitas a distintos lugares o espacios emblema-
ticos, tanto histéricos como contemporaneos, con gran importancia para la construc-
cion de una ciudadania diversa, asi como la recorrida por otros espacios significativos
qgue componen el/los territorios donde los jévenes y adultos de la EPJA desarrollan su
cotidianeidad

- Resulta valioso trabajar sobre historias de vida o autobiografias; entrevistar a
distintos/as migrantes e inmigrantes (jovenes y adultos), que retratan una sociedad
con caracter heterogéneo, para profundizar en su situacion socio-laboral y cultural
actual y el grado de participacion como ciudadano en el territorio donde vive y luego,
en algun espacio compartido, hacer una puesta en comun y elaborar conclusiones en
forma oral y escrita

Los testimonios orales contemporaneos resultan interesantes porque dicen mucho so-
bre cdmo los sujetos vivieron o viven determinada situacién, asi como las razones que
pueden ofrecer en relacion con determinadas decisiones o acciones. De este modo los
estudiantes de la EPJA tendran la oportunidad de construir su propio conocimiento en
base a la historia de un mayor nimero de miembros de la comunidad o de la regidn,
poniendo en juego experiencias, vivencias y significaciones, algunas compartidas y
otras particulares. Ademas, un abordaje de lo social desde esta perspectiva brindara
herramientas a docentes y estudiantes para tomar distancia de lo propio, lo cotidiano,
lo cercano (en tiempo y espacio) problematizandolo y desnaturalizandolo.

Se vuelve clave para este mdédulo reconocer y repensar la influencia y el impacto de
la tecnologia en los distintos ambitos de la vida cotidiana de los/las estudiantes. En
cuanto a la tecnologia nos referimos tanto a su uso desde su vinculaciéon a la comu-
nicacion (el uso de internet) y los espacios virtuales de comunicacién (redes sociales)
como a las aplicaciones tecnolégicas que se despliegan en distintos espacios sociales,
econémicos y culturales y de las que somos testigos y participantes a veces de manera
tacita.

El campo de Ciencias Sociales ofrece adicionalmente multiples oportunidades para
trabajar en torno a la naturalizacién de procesos de estigmatizacidn social, basados en
el no respeto y reconocimiento de las diferencias y situaciones particulares, que per-
judican generalmente a personas, algunas de ellas en situacion vulnerable con ciertas
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caracteristicas que conllevan gran cantidad de prejuicios (migrantes de paises limi-
trofes, personas con identidades de género que trascienden el binarismo femenino/
masculino, jévenes y adolescentes en conflicto con la ley, personas con adicciones).
En torno a esto, es prioritario que las/los estudiantes se interroguen sobre escenas co-
tidianas personales, familiares y comunitarias propias; sobre escenas en condiciones
y contextos diferentes (del pasado o del presente, urbanos o rurales; de nuestro pais
o de otros) de modo que puedan comprender las diferencias, valorarlas y respetarlas
en tanto tales y desarrollar la necesidad de construir relaciones humanas mas equi-
tativas y dignas. De este modo se podra profundizar en el desarrollo de relaciones de
igualdad y compromiso con los demas como pares ateniendo a la diversidad y a las
situaciones particulares.

Matematica

Habiendo recorrido en los mddulos anteriores el reconocimiento de algunos nimeros
(naturales, enteros, y algo de numeros racionales, fracciones por ejemplo) referidos
sobre todo a los que tienen uso cotidiano, se continuara con éstos pero también se
ampliara con situaciones que requieran el uso de otros conjuntos numéricos pertene-
cientes a los numeros reales. El contexto cotidiano es muy importante para proponer
situaciones que despierten interés en el/la estudiante por el estudio de la Matemati-
ca. Sin embargo, es necesario pero no suficiente; para profundizar los conocimientos,
sera necesario enfrentarlos a una amplia y variada gama de problemas que requieran
el uso de diferentes niumeros, diferentes operaciones (problemas que necesiten una u
otra operacion en principio, luego problemas que las vinculen) y diferentes propieda-
des de los mismos, entre ellos, algunos donde puedan mejorar el domino de la serie
oral y del conteo efectivo, registrar cantidades e interpretar registros realizados por
otros (numeros grandes representados en tablas o graficos, habitantes de una pobla-
cion, asistentes a una marcha, por mencionar ejemplos), la escritura de los niumeros y
las regularidades que presentan los mismos, entre otros.

Ademas es necesario seguir presentando situaciones que requieran que los estudian-
tes argumenten sobre la equivalencia de distintas descomposiciones de los niumeros
(aditivas y multiplicativas) y proseguir con la interpretacion, comunicacién y compara-
cion de escrituras equivalentes para numeros naturales, enteros, racionales, y la pre-
sentacion de situaciones que requieran numeros irracionales, y en general, nUmeros
reales. Adrian Paenza (2005), sefiala “..la particularidad que tienen todos estos nume-
ros es que poseen un desarrollo decimal que no termina nunca (en el sentido de que no
aparecen ceros a la derecha de la coma a partir de ningin momento) y tampoco son
periddicos (en el sentido de que no hay un lugar del desarrollo a partir del cual se re-
pita indefinidamente un segmento de numeros). Estos dos hechos estdn garantizados
porque los numeros en cuestion no son racionales...” entonces, se podra utilizar este
contexto para mostrar a los estudiantes cdmo surgen los niUmeros irracionales. Hablar
del nimero 1t (pi) y de la importancia del mismo a lo largo de la historia, por ejemplo.
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“... seria necesario concebir situaciones que permitan tomar apoyo sobre lo que cada
uno sabe realizar en el momento en que se inicia el aprendizaje de la division, y de
hacer evolucionar progresivamente los procedimientos iniciales hacia otros mds com-
plejos. Hay que permitir que los estudiantes prueben sus propios procedimientos, sus
propias soluciones, antes de que conozcan los algoritmos tradicionales...” (Parra - Saiz,
1997)

Esto supera el contexto de la divisidn, esto es aplicable a todas las operaciones. Ade-
mas de lograr que los conocimientos evolucionen, se aspirara a lograr que los/las
estudiantes puedan explicitar relaciones numeéricas vinculadas con la division y la
multiplicacidon, que reconozcan y sean capaces de producir multiplos y divisores, que
entiendan la expresion D=d x c + r; esto significa, que comprendan los nombres y la
interpretacion de los diferentes factores de la misma. Por ejemplo, que no soélo sepan
gue “d” se llama divisor, que también comprenda que este valor es la cantidad de ve-
ces que cabe “c” en D. En este mismo sentido, pretendemos que utilicen esto y logren
argumentar sobre algunos cdlculos mentales utilizando procedimientos que faciliten
el mismo (la mitad de, la cuarta parte de, dos veces entra en, necesito cuatro de estos
y me quedan tres...)

Recordemos una cuestion respecto a nuestro sistema de numeracion: el mismo esta
organizado en base 10, por lo que, tendemos a decir que se expresa en potencias de
10. Si bien son cuestiones diferentes, guardan relacién. Esto ultimo también es cierto,
pues en el mismo, el valor de cada posicidn de los nimeros de derecha a izquierda,
corresponde a las potencias sucesivas de 10. Es interesante utilizar este dato y poder
profundizar el trabajo con nimeros grandes, y asi lograr que los/las estudiantes com-
prendan la notacidn cientifica de los mismos, muy utilizada para estos niumeros.

Debemos ver los contextos diarios y los puramente matematicos donde se los utili-
zan. Distancia de una ciudad a otra (1000 km de Corrientes a Bs. As.), habitantes del
mundo (7.000.000.000, siete mil millones de habitantes). Por ultimo, en este tema, se
puede empezar a trabajar las potencias, no sélo de 10, de cualquier numero.

Resulta muy importante que los/las estudiantes se familiaricen con el trabajo con nu-
meros decimales y fracciones, debido a que muchos adultos suponen que los mismos
no tienen relacién alguna, muchos no reconocen el hecho de que 0,75=3/4; pues la
ensefanza de este conjunto numérico muchas veces aparece fragmentada, decimales
por un lado, fracciones por el otro. Una alternativa es presentar problemas que rom-
pan con esta cuestidon, comparacion de cantidades expresadas en niumeros decimales
y fracciones.

Esta comparacion de cantidades y unidades, es propicia para continuar con el trabajo
de la proporcionalidad (directa, inversa y compuesta). Es posible por ejemplo, utili-
zar y presentar datos en tablas incompletas, referidos a las compras en la verduleria
donde aparezcan niUmeros enteros y racionales. Los/las estudiantes podran entonces,
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reconocer la proporcionalidad con numeros naturales, sobre todo las relaciones mul-
tiplicativas (a el doble de... le corresponde el doble, al triple de..., a la mitad de...) y las
aditivas (a la suma de... le corresponde la suma de...), debemos tenerlo en cuenta y
potenciarlo utilizando estos nimeros, también los racionales (1/2 kg. de pan me costo
$8,00 entonces, 3/4, que es 1/2+1/4, me va a costar $8+54=512). Ademas proseguir
con la profundizacién de este concepto mencionando y mostrando la constante de
proporcionalidad, entre otras cuestiones. Recordando, que la proporcionalidad puede
ser modelizada (mediante funciones, que se veran en mddulos posteriores).

“..sucintamente, diremos que un proceso de modelizacion supone, en primer lugar,
recortar cierta problemdtica frente a una realidad generalmente compleja en la que
intervienen muchos elementos de los que uno va a considerar, identificar un conjun-
to de variables sobre dicha problemdtica, producir —o utilizar- relaciones pertinentes
entre las variables tomadas en cuenta y transformar esas relaciones utilizando algun
sistema tedrico-matemdtico, con el objetivo de producir conocimientos nuevos sobre
la problemdtica que se estudia...” *° Conocimientos nuevos o no, en algunos casos la
repeticion de un procedimiento puede ayudarnos a entender como se opera en mate-
matica para llegar a un modelo.

La modelacidn o generalizacién y el campo algebraico, son piezas fundamentales en la
actualidad, vemos diariamente modelos matematicos que predicen sucesos amplios,
ofertas y demandas (en el campo de la economia), el comportamiento de las abejas
maximizando un volumen, las férmulas que permiten calcular inflacidn, las tasas, los
indices, entre otras cosas. Todo esto propicia un excelente contexto para mostrary po-
ner a las/los estudiantes frente a situaciones que despierten su interés por el estudio
de este campo de la matematica. Recordemos lo que dice Sessa (2011) “...el docente
debe centrarse en las formas como los estudiantes pueden acceder a la generalizacion
de su propio pensamiento matemdtico, asi como a expresar y justificar sus propias
generalizaciones...”

Seria interesante, entonces, que los docentes presenten a los estudiantes proble-
maticas que planteen la observaciéon de regularidades del entorno que los rodea, el
reconocimiento de las variables a estudiar, la dependencia o independencia de las
mismas, entre otras cuestiones, lo que generara una serie de afirmaciones que puede
representar mediante modelizaciones (ecuaciones o funciones por ejemplo) que sir-
van o que podrian servir para interpretar y luego predecir algunos fendmenos.

Siguiendo a Itskovich Horacio (1993) “...creemos que hay un modo de estudiar geo-
metria que permite que los alumnos desarrollen un modo de pensar propio de la ma-
temadtica, que solo existe si la escuela lo provoca y al que creemos que todos los alum-

10 COMISION NACIONAL PARA EL MEJORAMIENTO DE LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS NATURALES Y LA MATEMATICA. INFORME
FINAL. AGOSTO 2007. Ministerio de Educacion Ciencia y Tecnologia de la Nacion.
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nos tienen derecho a acceder...” y “...muchas veces hemos escuchado a los docentes
manifestar, en lo que respecta a la geometria, que la misma tiene conceptos muy
abstractos, dificiles de comprender por los estudiantes, y por ende, el trabajo se limita
a la construccion de figuras, muchas veces copias de las mismas, estudiar propiedades
sobre objetos ya dados y carentes de sentido, es necesario entonces, hacer hincapié en
la ensefianza de esta rama de la matemadtica...” Entendemos que el docente es pieza
fundamental en la educacidn matematica, y por ello se debe apostar a él para su en-
sefanza de esta rama. Deberd ser capaz de poner al estudiante frente a situaciones
gue requieran la utilizacién de diferentes elementos de medida, que puedan estimar
y medir cantidades utilizando los instrumentos adecuados y las unidades que corres-
pondan. Que calcule cantidades y entienda las diferentes formas en las que pueden
aparecer las mismas, utilizando distintas unidades, multiplos o submultiplos de una
misma. (1000 cm3 =1 L,2300m=2,3km, etc.). Ademads, Segun Brousseau (citado en
Mabel Panizza, 2003) por medio de las situaciones didacticas, el profesor busca pro-
vocar en el estudiante los conflictos que lo lleven a la construccidon del conocimiento.
Esta construccidn del conocimiento, se da en diferentes fases, de tal forma que las/los
estudiantes interactien con el ambiente y vayan logrando la evolucion de las nociones
originales. En una situacion didactica, se destaca la intencionalidad del docente por
lograr un objetivo de ensefianza previamente establecido.

Merece una mencidn especial, hablar sobre lo empirico y las propiedades de las fi-
guras, ya que muchas veces las/los estudiantes observan una figura y dicen que es
un cuadrado, sdlo por el hecho de que, a efectos visuales, “parece ser un cuadrado”.
O bien, muchas veces que es un tridngulo equilatero, pero al medir sus lados, no re-
sultan iguales. Muchas veces, se encuentran en una contradiccidon pues al medir los
angulos interiores de un triangulo suele obtener 178°, 183°, sin embargo, el docente
dice es 180°. Lo que se plantea esta en concordancia con lo dicho por Itzcovich Hora-
cio (1993) “...el tipo de prdctica que pretendemos para el trabajo en geometria intenta
no basarse solamente en el trabajo empirico, de modo tal de insertar lo geométrico en
el terreno de lo deductivo. La actividad matemdtica no es mirar y descubrir: es crear,
producir, argumentar...”

En sintesis, se planteard a los/las estudiantes situaciones donde se requiera analizar
afirmaciones acerca de las propiedades de las figuras y argumentar sobre su validez,
donde lo empirico sirva como herramienta para comprobar o mostrar, pero no como
el Unico camino a la ensefianza de este campo.

Es posible presentar también, problemas que requieran calcular areas y perimetros de
figuras, entender la relacion entre las variaciones que puedan sufrir [las mismas al rea-
lizar algunos cambios en sus caracteristicas (qué sucede con el area si aumento el peri-
metro, qué sucede con el perimetro si aumento el area, puedo aumentar el perimetro
disminuyendo el area, entre otras). Y componer y descomponer figuras utilizando las
propiedades (esa tabla es rectangular no por sélo mirarla, sino porque cumple las con-
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diciones para serlo, tiene cuatro angulos rectos, dos pares de lados paralelos iguales)

En cuanto a la estadistica, se continuara con la observacion de regularidades y la re-
coleccidn de datos (provenientes de diferentes contextos donde se desenvuelva el es-
tudiante adulto, comunidad educativa, comunidad social, salud, entre otros) para vol-
carlos en tablas y luego puedan ser procesados y presentados en graficos. Ademas, es
posible agregar la lectura de diferentes tipos de graficos que aparecen en revistas, dia-
rios con la informacion que presentan y adentrarnos a calculos de indicadores como
los promedios, la moda y la interpretacion estadistica de los mismos, entre otros.

Asimismo, dentro de este mddulo merecen especial atencion las Tecnologias de la
Informacién y la Comunicacién (TICs). Estas son actualmente un medio eficaz para el
acceso de todo ciudadano a la informacion enriqueciendo su entorno de aprendizaje,
si bien es cierto que los medios convencionales como la radio, la television o los pe-
riddicos son parte esencial del entorno de los estudiantes, las nuevas tecnologias de
la informacion pueden ofrecer oportunidades de aprendizajes complementarias y/o
paralelas a los medios masivos de comunicacion.

Hagamos una breve descripcién sobre algunos hechos que rompieron con desigualda-
des sociales. Sabemos que el ser humano conoce la escritura desde hace varios miles
de afos, sin embargo, fue con la invencidn de la imprenta (S. XV) cuando se produce
una revolucién en la forma de difundir la informacién escrita. Con ella y con la inven-
cion de otros artefactos, en siglos venideros (el telégrafo y el teléfono, por mencionar
algunos) se produce el surgimiento de una sociedad informatizada. Esto permitié a
las personas ser receptores de una informacion, que antes estaba restringida a unos
pocos, y la posibilidad de comunicarse y comunicar a largas distancias en cuestiones
de segundos.

Como hace tiempo decia Neil Postman (1994), lo que antes era tabu, ahora estd al
alcance de todos. Esto brinda a los alumnos la posibilidad de no ser meros recepto-
res del conocimiento, sino también la opcion de construir los mismos, de ser criticos
frente a las situaciones que se le presentan, de problematizar las cuestiones que no
consideran adecuadas y fundamentar sus afirmaciones. Ya que por medios televisivos,
por teléfono o internet, los sujetos de nuestra época, tienen acceso amplio a informa-
ciones de diversos tipos y fuentes.

Los medios, hoy, brindan a los/las estudiantes una infinidad de posibilidades de ob-
tencidon de informacidn, sin la necesidad de que esté el docente ensenandoles. Por
otro lado, los contenidos son mas sencillos de comprender por distintas razones: el
estudiante puede experimentar y aprender mediante interaccion directa e individual
con representaciones concretas del contenido a estudiar, lo que potencia su capaci-
dad para aprender; puede corregir de forma inmediata los errores en los que incurre
y asi continuar aprendiendo; puede avanzar con autonomia a un ritmo adaptado a sus
necesidades.
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La Matematica no escapa a las TICs, el aprendizaje de la misma conlleva procesos
complejos que requieren de una gran diversidad de metodologias para lograr la maxi-
ma eficacia posible. El uso de las TICs se adapta especialmente bien al campo de las
matematicas. La utilizacion de imagenes, graficas, hojas de calculo, en calculadoras y
ordenadores permite avanzar con suma rapidez y, lo mdas importante, comprender y
retener la informacion necesaria.

Este mddulo parte del eje: Ciudadania, Diversidad y Territorio

A partir de la Situacion Problematica elegida el docente se encuentra con la tarea
de seleccionar las capacidades especificas a desarrollar por parte de los estudiantes.
Ademas, debera elegir los nucleos conceptuales que se encuentran sugeridos en los li-
neamientos curriculares y agregar otros que considere necesarios, teniendo en cuen-
ta las particularidades de la contextualizacidon de la situacion problematica, es decir
las particularidades que asume ese problema en el territorio concreto

Situacion problematica

“Naturalizacion de los procesos de estigmatizacion social y la necesidad de construir
relaciones humanas mas equitativas”.

Capacidades

. Propiciar el conocimiento de la composicidn heterogénea de la sociedad, desa-
rrollando relaciones basadas en la igualdad.

J Analizar las diferentes clases de estigma y de discriminacion

Nucleo Conceptual

J La escritura como herramienta tecnoldgica

J Textos expositivos, argumentativos, ficcionales y no ficcionales referidos a la
diversidad y heterogeneidad social, local y regional

. Vulnerabilidad social y rol del Estado

ACTIVIDAD 1

Para iniciar se propone la lectura del siguiente texto:
Sabias que...

Estigma se refiere a las actitudes y creencias desfavorables dirigidas contra alguien o
algo, también se ha descrito como un proceso dinamico de devaluacidon que «desacre-
dita significativamente» a un individuo ante los ojos de los demas. Los atributos que
justifican el estigma pueden ser totalmente arbitrarios; por ejemplo, color de la piel,
manera de hablar o preferencias sexuales. Dentro de culturas o contextos particula-
res, ciertos atributos se magnifican y son definidos por los demas como deshonrosos
o indignos.

En general, las personas dificilmente reconocen que actuan de forma estigmatizadora,
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lo que implica que para reducir el estigma, las acciones deben orientarse a transfor-
mar el comportamiento e incentivar cambios en el pensamiento y la practica a nivel
individual y colectivo.

-Explicar al grupo de estudiantes que el ejercicio consiste en percibir los comporta-
mientos estigmatizantes y las actitudes discriminatorias de las personas del entorno.

J Disponer de hojas en blanco, a modo de etiquetas, y cinta adhesiva para cada
uno de los estudiantes,
J Los estudiantes procederan a escribir una palabra que sera asignada por el do-

centey que representan etiquetas: Trabajador/ra, albafiil, empleada doméstica, nifie-
ra, dueia del almacén, enfermera, indigena, hombres, mujeres, mujer embarazada,
madre, padre, otros.

J Una vez que hayan escrito los estudiantes volcaran la misma boca abajo y mez-
claran. El docente solicitara que cada uno elija sin dejar que el compafero la vea pos-
teriormente se pegaran en la espalda, con la ayuda del docente, y durante esta di-
namica, cada participante debe comportarse (dramatizaran) segun la forma que la
sociedad trata a las personas, de acuerdo con la etiqueta que portan.

J El docente solicita que los estudiantes interpreten y reaccionen (dramatizacién)
segun la etiqueta que llevan puesta cada una de las personas, pero sin revelar lo que
esta escrito en la misma.

Espacio de intercambio grupal
-Comenzar la actividad haciendo las siguientes preguntas (sugerencias):

J ¢Qué pensas acerca de estas situaciones?

o éHay estigmatizaciones en estas situaciones?

. éPor qué?

J ¢Podrias mencionar otras situaciones de estigmatizacion que hayas vivido o
gue conoces que otras personas hayan atravesado?

J éQuién puede adivinar cual es la etiqueta?

J éComo se sintieron de acuerdo al trato recibido?

o ¢Como se sintieron con esta experiencia?

. ¢Qué le molestd o sorprendio de la forma en que fue tratado?

J Solicite al grupo de estudiantes que identifiquen los mitos y prejuicios que se

pudieron evidenciar.

Lectura de textos expositivos para ampliar y profundizar sobre el temas lo puedes
encontrar en
https://patryerb.wixsite.com/unaventanaalmundo/texto-expositivo-cluzx? y

La ley de Penalizacion de actos discriminatorios https://www.porigualmas.org/arti-
cles/315/ley-23592-penalizaci-n-de-actos-discriminatorios-y-otras-leyes-sobre-discri-
minaci-n

-ldeas para el cierre
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-Enfatizar que algunas veces el estigma y la discriminacién son producto de la falta de
conocimiento o desinformacion e incluso el temor a lo desconocido.

-Dejar registrado en sus cuadernos posibles causas de estigmatizaciones y discrimina-
ciones, actitudes y conductas estigmatizadoras y los efectos y consecuencias

-Solicitar a cada estudiante realice una reflexién y luego la escriba en su cuaderno.
-Elaborar un folleto preventivo e informativo respecto a la problematica elegida para
difundir en la comunidad.

Situacion problematica

“Naturalizacion de lo tecnolégico: alfabetizacién audiovisual, nuevos paisajes textua-
les”

Capacidades Especificas

J Interpretar la continua influencia y el impacto de la tecnologia en los distintos
ambitos de la vida cotidiana.

. Conocer y usar las nuevas tecnologias debido a su impacto en la vida cotidiana.
Nucleos Conceptuales

J Las TIC como soporte en la construccidén de conocimientos matematicos, natu-
rales y sociales (calculadora, celulares, computadoras y tablet).

J La escritura como herramienta tecnoldgica.

J Usos y funciones de la tecnologia a nivel local y su impacto a nivel politico, eco-

noémico, cultural y social.

ACTIVIDAD 1

-Dialogar con el grupo total sobre:

J ¢Cudles son los usos de los distintos dispositivos con los que se puede acceder
a internet?

. Cuales son los usos que les brinda internet?

-El docente ira registrando las respuestas como un torbellino de ideas en el pizarron.
-Luego pedira los alumnos que ubiquen lo registrado en el siguiente cuadro.

Dispositivos con los que se puede acceder a Usos de internet
internet

- Buscar informacion sobre la definicion de los siguientes términos:
Android:

e- mail:

Backup:
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Aplicacion:

-Agreguen otras que consideren necesarias.
Se sugiere para obtener informacién acceder
http://www.internetglosario.com/letra-p.html

éSabias que?

La informacidn en Internet

En internet hay cientos de millones de paginas web con una gran variedad y cantidad
de informacidn. Esta informacién es dindmica y volatil: a diferencia de otras tecno-
logias, internet permite que la informacion se modifique en cualquier momento. A
través de las paginas web podemos acceder a informacion en diferentes formatos y
soporte, tales como textos, graficos, imagenes, videos, presentaciones multimedia,
etcétera. La cantidad y variedad de informacion disponible en internet determina la
necesidad de contar con ciertas herramientas para obtener informacidon que resulte
significativa, es decir, util y relevante y confiable.

Fuente: http://bibliotecadigital.educ.on/uploads/contents/investigacionO.pdf

ACTIVIDAD 2

En la actualidad gran cantidad de tramites se realizan por internet. Una importante
cantidad de tramites se pueden realizar a través de la red como por ejemplo comple-
tar formularios y ademas contar con e-mail.

-Se propone que los estudiantes completen distintos formularios relacionados con sus
necesidades. Ejemplo:

J Completar formularios de ANSES

J Constancia de CUIL

Solicitud de becas

J Crear una cuenta de correo

-Dialogar con el grupo total:

J éTodos los formularios piden los mismos datos?
. éQué datos no pueden faltar en los formularios?
J ¢Cudles son los datos que no pueden faltar para la creacidon de una cuenta de

e-mail? éPor qué?

-Para finalizar los estudiantes podran elaborar un pequefio video explicativo, utilizan-
do sus celulares o Tablet para explicar por ejemplo, los pasos para acceder a los for-
mularios que se encuentran en la pagina de ANSES

Situacion problematica
“La Biodiversidad y el desarrollo sustentable. El uso de recursos naturales, los procesos

productivos, la innovacion cientifico-tecnoldgico y su impacto en la calidad de vida”.
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Capacidades especificas

J Reflexionar criticamente sobre la utilizacidon de los recursos naturales en fun-
cion de la sustentabilidad de la region

Nucleos conceptuales

J La sustentabilidad: impacto y desarrollo econdmico en la diversidad de espe-
cies autodctonas (plantas y animales) de la region.
. Circuitos productivos de la region NEA (agricultura, ganaderia, silvicultura, co-

mercio y servicios

ACTIVIDAD 1

-Observar detenidamente las siguientes imagenes.

-Describir con un breve epigrafe a cada una de ellas (guarde esas imagenes como
repositorio para abordarlas con la situacidon sobre “los procesos productivos, la inno-
vacion cientifico-tecnolégico y su impacto en la calidad de vida”).

-Posibles preguntas que pueden orientar la actividad:

. ¢Qué elementos, situaciones, objetos se observan en la imagen?

o éSe trata de hombres, mujeres o nifos/as?

o ¢Como estan vestidas/os los sujetos?

. éPortan algun accesorio, adorno u objeto que de cuenta su condicidn social o
de su oficio?

J éSe encuentran agrupados de alguna forma en particular?

. ¢éCuales son las figuras centrales y secundarias?

J ¢Estan representados en una actitud dindmica o de reposo?

J éQué tipo de acciones, tareas u ocupaciones estan realizando?

. éQué expresion tienen los rostros?

o ¢En qué lugar o ambito se encuentran localizados? (interior/exterior, medio ru-
ral/urbano, etc.)

. ¢Como es el espacio de la escena o el paisaje?

J ¢Cual es la estacion del afio o el tipo de clima?

J éQué bienes de la cultura material u objetos de caracter simbdlico aparecen
representados?

J ¢éSe distinguen algunos elementos de la flora o de la fauna?

J ¢Qué les sugiere la imagen? ¢ Qué sienten al verla? ¢ Qué palabra o sentimiento

la define mejor...? iPor qué? ¢Les agrada o no...? ¢Por qué? ¢ Cual imagen de todas las
observadas les parecié mas impactante o interesante...? ¢ Por qué?

Plantear inquietudes, mas que pedir una respuesta acabada o precisa. Su propdsito es
generar debates y nuevas miradas.

J ¢Podia cambiar la vida de tal personaje? ¢ Por qué? ¢ Cudles son sus proyectos o
sueinos?, ¢Qué posibilidades tiene de cumplirlos?

121



Direccién de Ministerio de Gobierno
Sobierno

de Jévenes y Adultos Educacion

122



Gobierno  Ministerio de - Difcén de
Pro‘"nﬂal EdLICEIEifIn UC&CIOI’\ ermanente

de Jovenes y Adultos

123



Direccién de Ministerio de Gobierno
Sobierno

de Jévenes y Adultos Educacion

124



Gobierno  Ministerio de Direccion de

P > duc srmanente
Provindial  Eqycacion de JévenesyAduItos |

Sabias que..

La biodiversidad comprende tanto la diversidad de especies como la diversidad genéti-
ca dentro y entre especies, asi como la diversidad de ecosistemas y paisajes. También
cuenta la diversidad de funciones e intercambios mediante los cuales se relacionan las
especies entre si dentro de los ecosistemas. Asi, la diversidad de especies que se utiliza
a menudo como acepcion de biodiversidad es sélo una parte de esta.

ACTIVIDAD 2

-El/la docente propone entonces aclarar ciertos aspectos del saber cientifico sobre la
biodiversidad.

Para mayor informacién consultar el siguiente link https://www.salvalaselva.org/te-
mas/biodiversidad/preguntas-y-respuestas

-Para amplia esta informacidn se sugiere que los estudiantes puedan bajar desde su
celular la siguiente APP argentinanatural.org.ar

-Después de la a lectura y el andlisis y comprension de las ideas mas importantes se
sugiere elaborar un organizador conceptual.

Para obtener informacidon de cdmo realizar un mapa conceptual se sugiere la siguien-
te pagina |http://tugimnasiacerebral.com/mapas-conceptuales-y-mentales/ejem-
plos-de-mapas-conceptuales-efectivos
http://tugimnasiacerebral.com/mapas-conceptuales-y-mentales/como-se-elabo-
ra-un-mapa-conceptual-paso-a-paso

Sabias que...

Nuestra provincia posee una gran variedad de actividades econémicas. La agricultura
es pilar fundamental de su economia. También es importante la actividad ganadera y
la industria textil, del tabaco, la yerba mate y es gran generadora de energia hidroeléc-
trica. Un gran porcentaje de los productos que elabora se exportan principalmente a
mercados laborales.

ACTIVIDAD 3

-El docente podra usar como disparador un video sobre Actividades Econédmicas.
-Luego los estudiantes podran registrar por escrito las ideas principales acerca de lo
gue constituye las actividades econdmicas (o sector) y los tipos de actividades eco-
ndmicas (su clasificacion)
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-Con esa informacion construir el siguiente organizador conceptual:

ACTIVIDADES }
PRIMARIAS

ACTIVIDADES }
SECUNDARIAS
ACTIVIDADES — _}
ECONOMICAS
ACTIVIDADES }
TERCIARIAS }

-Explicar porque es un mapa econdémico de la Provincia de Corrientes

-ldentificar a cudl de las imagenes, anteriormente trabajadas, corresponden cada una
de las actividades econdmicas y con las ideas principales elabora una breve explica-
cion que fundamente tu de eleccion.

-Construir un circuito productivo de los productos elaborados. Por ejemplo del tomate
-En Corrientes existen varios circuitos productivos, pero nos vamos a centrar en uno
de los mas importantes para nuestra economia: el circuito productivo de la yerba
mate.

También puedes visualizar el mapa en: https.//www.gifex.com/fullsize/2019-01-31-15775/Mapa_
economico_de_la_Provincia_de_Corrientes.html/
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ACTIVIDAD 4

Corrientes productiva

Con todo lo que has leido, elaborado y construido de tu Provincia, con lo que escu-
chaste en tu casa y en el barrio o comunidad; con las cosas que te gustan de tu ciudad,
de tu pueblo, de tu tierra

-Crear en grupo un afiche que invite a visitar tu ciudad, tu lugar, tu comunidad, publi-
citando sus bondades, recursos, actividades, caracteristicas de su poblacidn, vistas,
actividades, y todo. Se pueden usar imagenes de la web, fotografias, dibujos, recortes,
o lo que le parezca mejor para llamar la atencion de los que no conocen Corrientes.

A MODO DE INFORMACION

El sector primario de Corrientes es bastante diversificado, siendo relevantes tanto la
actividad ganadera como los cultivos agricolas y la silvicultura, si bien en la provincia
también se desarrollan actividades de pesca y mineria.

Actividades Productivas Relevantes. Participacion regional y nacional

Actividades productivas relevantes Periodo | Corrientes I'? :rii:tr; Pais
Arroz (tn) 2012/2013 756.000 859.400 1.563.450
Hortalizas (superficie implantada bajo cubierta: m?) (1) 2002 9891641 10.320.344( 29613.011
Liman (tn) 2013 35.000 43829 1485963
Mandarina (tn) 2013 50.000 87647 364.883
Naranja (tn) 2013 130.000 141.870 859.752
Productos forestales de bosques implantados (tn) 201 1.401.475 6.329.025 9341961
Tabaco (tn) 20122013 1419 29282 112.348
Té (brote verde, tn) 2013 15.368 307.368 307.368
Yerba Mate (hoja verde a secaderos, tn) 2013 93.033 689614 689614
Existencias de Ganado bovino (cabezas) Marzo 2013 5.017.285 9.921.355 50.996.397
Faena bovina (cabezas) 2013 104.146 442917 12.625.500
Generacion de energia eléctrica (GWh) 2012 10.269 10812 120.9741

(1) El dato regional y nacional es tomado del Censo Nacional Agropecuario (CNA) 2002.

Los cultivos agricolas mas importantes son los de cereales (en primer lugar el arroz),
las hortalizas y legumbres (especialmente los cultivados bajo cubierta), los frutales
citricos y algunos cultivos industriales, tales como la yerba mate, el té y el tabaco. Co-
rrientes es la mayor productora de arroz del pais. En la campafia 2012/13 produjo 756
mil toneladas, poco menos del 50% de la produccion nacional. La provincia cuenta con
la mayor capacidad de procesamiento del pais (de acuerdo a la ultima informacién

127



Direccionde __ Ministerio de

de Jovenes y Adultos Educacion

obierno
rovincial

disponible, correspondiente al afio 2008, la provincia tenia instalada una capacidad
de procesamiento de 48,5 mil toneladas diarias de arroz, el 75% de la capacidad total
de Argentina). La actividad horticola correntina se caracteriza por el gran desarrollo
de la produccién bajo cubierta, que permite obtener el producto en contra estacion.
Con este método se cultivan principalmente pimiento y tomate, en tanto que la mo-
dalidad de produccidon a campo esta mas diversificada. Con relacidn a los citricos, cabe
sefialar que en el ailo 2013 Corrientes produjo 130 mil toneladas de naranjas y 50 mil
toneladas de mandarinas, lo que representd el 15% y el 14%, respectivamente, de la
produccion nacional. Menor envergadura tiene la produccidon de limones, que en di-
cho aio alcanzd las 35 mil toneladas (2,4% del total nacional y 80% del total regional).
Respecto de los cultivos industriales, puede resaltarse que en el afio 2013 Corrientes
cosechd 93 mil toneladas de yerba mate, el 13% de la produccidn total de Argentina.
En el mismo afio la produccidn de té superd las 15 mil toneladas (5% del total nacio-
nal). En relacién al tabaco, en la campafia 2012/13 la provincia produjo 1.400 tone-
ladas (el 1,3% del total nacional), siendo la mayor productora de tabacos oscuros del
pais. Dentro del sector ganadero provincial, cobra relevancia la ganaderia bovina. En
marzo de 2013 se localizaban en Corrientes mds de 5 millones de cabezas de ganado
bovino, equivalentes al 10% del stock del pais y al 51% del rodeo de la regidon. Por su
parte, la faena bovina también es relevante en la provincia, superando la misma las
100 mil cabezas en 2013 (23,5% del total regional). La explotacion forestal es, asi-
mismo, una actividad importante en la provincia. En 2011 (ultimo dato disponible) la
extraccion de productos forestales de bosques implantados, en las que predominan el
pino y el eucalipto, alcanzé las 1,4 millones de toneladas, lo cual significo el 15% del
total nacional. Por ultimo, cabe mencionar la relevancia que tiene la generacion de
energia eléctrica en la provincia: en 2012 produjo 10.269 GWt, equivalentes al 8% del
total generado a nivel nacional.

Texto extraido de: http://www2.mecon.gov.ar/hacienda/dinrep/Informes/archivos/corrientes.pdf

“Fundamentos y Métodos de la Didactica de la Matematica”. Cor-
doba. Facultad de Matematica, Astronomia y Fisica. Universidad Nacional de Cérdoba.
“Educacion Geografica Cambios y continuidades” Buenos Aires.
Editorial: Lugar
“Convivir en la Tierra” Buenos Aires. Editorial:
Lugar
“Ciencias Naturales: Aprender a Investigar en
la Escuela”. Buenos Aires. Editorial: Novedades Educativas
et al “éQué tienen de “naturales” las Ciencias Na-
turales?”. Buenos Aires. Editorial: Biblos
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“El color de lo incoloro: Una mirada para pensar la ensefianza
de las ciencias” Buenos Aires. Editorial: Novedades Educativas
“Proyectos verdes”. Buenos Aires. Editorial: Planeta
“Orientaciones Didacticas para la ensenanza de la
Geometria en EGB”. Documento N° 3. Buenos Aires. Direccion General de Cultura y
Educacion
“Ensefiar matematica en el Nivel Inicial y el primer ciclo
de la EGB: Analisis y propuestas”. Buenos Aires. Editorial: Paidos
“La Matematica escolar”. Buenos Aires.
AIQUE
“Matematica ¢ Estas Ahi?”. Buenos Aires. Editorial: Siglo XXI
“Didactica de Matematica, Aportes y Reflexiones”.
Buenos Aires. Editorial: Paidds
“El Curriculo Critico. Una Pedagogia Transformativa
para la educacion latinoamericana”. Santiago de Chile. Editorial: UC
Et. al “Puentes entre Educacion y Trabajo” Edi-
torial: UNSAM. 2015
“Estudios Nacionales. La Formacion en las
carrde profesorado en Matematica”. Ministerio de Educacion
“Iniciacion al estudio didactico del Algebra”. Buenos Aires.
Editorial: El Zorzal

Ocampo, Luis Fernando. (1996). “Lo regional: punto de encuentro”. En revista Ciuda-
des 29, RNIU, pp. 41-46, México, D.F.

- Ley N° 26.206 Ley de Educacion Nacional

- Resolucion CFN° 118/10

- Resolucion CFN° 254/15

- “Hacia Una Nueva Escuela Primaria y Secundaria para la Educacidn de Jovenesy
Adultos”. Lineamientos Curriculares. Documento Base Jurisdiccional de la Modalidad
EPJA en la Provincia de Corrientes. Ministerio de Educacion. Corrientes. (2015).

- “Hacia Una Nueva Escuela Primaria y Secundaria para la Educaciéon de Jovenes 'y
Adultos”. Nivel Primario. Ciclo de Alfabetizacion, Ciclo de Formacidn Integral y Ciclo de
Formacion por proyectos. Provincia de Corrientes. Ministerio de Educacion. Corrien-
tes. (2016)

- Postman, N. (1994). “En el mundo ya no quedan nifios”. La Vanguardia. Recupe-

rado de: http://emeroteca.lavanguardia.com
- https://educacionadultos.com.ar/materiales-de-primaria-de-adultos/
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El anexo Il de la RES. CFE N° 118/10 nos presenta la perspectiva de abordaje del Ciclo
de Formacidn por Proyectos enunciada en el desarrollo de los puntos a continuacion:

43. La intencionalidad de este ciclo de Formacidn esta centrada en la necesidad de
generar un espacio pedagdgico especialmente destinado a resignificar los
aprendizajes producidos en las areas curriculares transfiriéndolos a la comprension,
al analisis y resolucién de nuevos problemas de relevancia social para los es-
tudiantes, su contexto socio - cultural y desarrollo local

44. El sentido de este ciclo formativo por proyecto consiste en posibilitar en los
estudiantes tanto un aprendizaje transdisciplinar, basado en la metodologia de pro-
yectos de trabajo, en la investigacion participativa y etnografica ' como la
articulacion con el Nivel Secundario

45. Se trata de un ciclo de formacidon que tiene como finalidad promover que los
estudiantes aprendan a “saber hacer” a partir del conocimiento construido en
el marco de la formacion integral y de las capacidades desarrolladas acorde con los
tres ejes articuladores de la educacion de jovenes y adultos que mencionaremos en el
punto 52, En este sentido, “saber hacer” no es simplemente una cuestion de ejercer
unas destrezas rutinarias producto de un entrenamiento técnico, sino que se pone en
juego mediante el aprendizaje de estrategias de acciéon que se desarrollan en
contextos caracterizados por la complejidad e incertidumbre y mediante la necesidad
de realizar juicios en funcion de tomar decisiones contextualizadas

46. El tipo de proyectos a seleccionar estard condicionado por las necesidades vy
situaciones problematicas de caracter social, econdmico, politico, cultural y ecolégico
definidas por los estudiantes tanto a nivel local, municipal, provincial, nacional, lati-
noamericano o mundial

47. Por este motivo, para la definicién de los proyectos de trabajo de este ciclo for-
mativo se tomara en cuenta: la identidad cultural - étnica de los estudiantes, la franja
de edad ala que pertenecen, su modo de participacion en el mundo del trabajo, su
grado de intervencidn en actividades socio-comunitarias y especialmente sus intere-
ses y motivaciones

11 La etnografia es un proceso sistemdtico de aproximacion a una situacidén social, considerada de manera global en su
propio contexto natural. El objetivo fundamental y el punto de partida que orienta todo este proceso de investigacion es la com-
prension empatica del fendmeno objeto de estudio. La etnografia se interesa por lo que la gente hace, cdmo se comporta, como
interactua; se propone descubrir sus creencias, valores, motivaciones. Asimismo, la investigacion participativa es un método de
investigacion y aprendizaje colectivo de la realidad, basado en un analisis critico con la participacién activa de los grupos implicados,
que se orienta a estimular la practica transformadora y el cambio social.

12 Estos ejes son: Las interacciones humanas en contextos diversos, Educacion y Trabajo, La educacion como fortalecimiento
de la ciudadania.
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48. El modo de gestionar la enseflanza y aprendizaje habra de caracterizarse por un
“actuar que se aprende actuando” y se desarrollard mediante un aprendizaje coope-
rativo, con multiples y simultaneas interacciones.

Los jévenes y adultos de la EPJA presentan una situacion particular caracterizada por la
franja etaria a la que pertenecen; precisan resolver cuestiones cotidianas; comparten
el tiempo de estudio con actividades como el trabajo, responsabilidades familiares,
personales y su tiempo libre; han adquirido ademas, gran cantidad de conocimientos
y saberes vinculados a variedad de experiencias concretas a lo largo de su vida, que
definen su identidad.

Los perfiles de esta poblacion nos muestra la heterogeneidad de trayectorias educa-
tivas y laborales, un ida y vuelta no lineal, lo que significa en la practica una “super-
posicion de las fases de la vida”. Se es al mismo tiempo estudiante, madre o padre de
familia, trabajador o desempleado, o aun permanece en el hogar con sus padres. Cada
vez es mas frecuente alternar estas diferentes situaciones; es en este sentido donde
el desarrollo del Médulo debe integrar los conocimientos adquiridos en Ciclos ante-
riores y recuperar los saberes relacionados a los proyectos de vida, desarrollados y en
construccion, de los estos estudiantes.

Desarrollar proyectos de accion posibilitara poner en juego esos conocimientos que
los/as estudiantes manejan habitualmente en su cotidianeidad, su entorno, su co-
munidad, con toda la riqgueza que los mismos poseen. Con la intencidn de mejorar su
calidad de vida, promover la cultura, el fortalecimiento de la identidad, ejercer una
ciudadania con mirada critica, generar un desempefio autbnomo; se trata de reco-
nocer y atender las propias necesidades y las de la sociedad, para abordar desafios,
problematicas y complejidades de la vida social actual.

Se propone un aprendizaje como parte de un proceso dindmico y progresivo, con la
intencion que los estudiantes al incorporar esta modalidad de Proyectos “... pongan el
énfasis en aprender haciendo, en aprender mediante la accion, combinando la capa-
cidad de integrar la construccion de conocimientos con la capacidad de tomar decisio-
nes, con actitudes de apertura y de creatividad transformadora del contexto.” (Schon,
D., 1992)

Considerar la elaboracidon de un proyecto, para ser trabajado como herramienta para
el desarrollo curricular aulico, deberia comenzar con una reflexion sobre la realidad
desde los aportes de diversos campos (cultural, social, politico, ambiental, biolégico,
econdémico, tradiciones, otros).

Esto generara puntos de vista que serviran de motor para una primera aproximacion
sobre el tema a abordar, la problematica sobre la que versara el Proyecto; y de este
modo, se podran incorporar alternativas desde los campos de modo interdisciplinar.
Todo esto colaborara con una mirada no sélo interconectada, sino en red, con la ma-
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yor probabilidad de acercar el analisis a la compleja realidad.

En este sentido, el planteo de actividades integradas (culturales, ecoldgicas, politicas,
sociales) pareciera ser la mas adecuada para presentar saberes contextualizados e
interrelacionados que permitan ser tratados de manera dialdgica con el aporte de los
diversos campos de contenidos. Esto significa flexibilizar lo mejor posible el tratamien-
to de lo que se pretende ensefar y brindar sostén representado por hipotesis de tra-
bajo que refuerzan y encauzan esa flexibilidad; a la vez que se obtienen importantes
posibilidades meta-cognitivas. (Merino, G.1998)

Ciencias Naturales

Segln se expone en los Lineamientos Curriculares de la EPJA (2015), la idea de con-
siderar un Proyecto como parte de la enseflanza, contempla interaccion constante
entre la comunidad y el ejercicio de aprendizaje llevado a cabo por los estudiantes.
Esto significa que no sdlo se ponen en accidn conocimientos ya construidos, sino que
apareceran nuevas habilidades cognitivas como resultado de los nuevos aprendizajes
integrados en el continuo devenir entre escuela, individuos (estudiantes) con deseos,
aspiraciones y proyectos de vida en construccion.

Estos proyectos involucran planificacidon y puesta en marcha de variadas actividades
culturales, econdmicas, sociales, relacionadas con las tradiciones propias de cada con-
texto, vivienda, estilos de vida, significados comunes que se comparten en la locali-
dad, vinculadas con la sustentabilidad, productividad, procesos ecoldgicos y otros.
La propuesta podra surgir a partir de intercambios dentro y fuera del ambito escolar;
alguna idea identificadora de necesidad/es personal/es, comunitaria/s, familiar/es; la
confeccién formal sistematica de cada Proyecto estara impregnada con todas estas
instancias nombradas.

Esta nueva posibilidad, entendida como una fuerte conexién entre escuela y comu-
nidad pone en contacto instancias curriculares nuevas, como por ejemplo la inter-
vencion concreta de los ambitos no escolares que configuran el “ambiente”. En él se
conciben nuevos requerimientos en relacion con la transformacion en los modos de
produccion en cada region, y esto se revalida de manera constante en la configuracion
social y la posibilidad de generacion y acceso a trabajo digno.

Asimismo, la sustentabilidad, esta cada vez mas amenazada por politicas que lastiman
los sistemas ecoldgicos en funcidn de la accidn antrdpica sin limites. La preservacion
de la biodiversidad como factor clave para sustentar la vida en un futuro, se basa en
la idea de respeto y consideracién por el bien comun, ante formas avasallantes que
asume el progreso cuando no reconoce relaciones de armonia entre los intereses y el
ambiente.
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Revisando y analizando los modos con que a través de la produccidn en las economias
regionales interferimos en las interrelaciones de las formas de vida, podremos darnos
insumos para reflexionar en el quehacer cotidiano. Si se logra reconocer, a través del
desarrollo de estos proyectos, las debilidades y fortalezas y se proponen alternativas
de acceso, continuidad, nuevas fuentes de ingresos en el mundo del trabajo, se podra
aspirar a mejorar la economia individual y comunitaria.

En la educacion de adultos se analiza y propone la estrategia de ensefianza y aprendi-
zaje basadas en la experiencia del estudiante, que consiste no sélo en la observacion
de lo estudiado, sino ademas, en la participacién activa que permite aplicar el cono-
cimiento adquirido, tanto a la transformacion de los anteriores, como a conseguir los
resultados deseados, y laimportancia de los conocimientos previos para una probable
reestructuracion. (Knowles, M. 2001)

Con una idea sobre esta reflexion, se considerara una propuesta de intervencion so-
cio-comunitaria, pensando en los objetivos que se desean alcanzar, en forma de cam-
bios esperados, generales (hacia el problema) y/o especificos (hacia las causas).

Una vez definidos estos aspectos, se detallard la modalidad de intervencion (etno-
grafica, investigacidn-accién, investigacion participativa) para luego definir la progra-
macion de actividades: équé?, épara qué?, icomo?, icon qué?, icuando?, écuanto
tiempo?, écon quiénes?

Durante el proceso se obtendran resultados parciales a ser analizados a la luz de la
modalidad/es elegida/s, lo que permitira regular la accién de desarrollo, replantear
las decisiones tomadas para llevar adelante la/s accidén/es, modificar o ajustar las hi-
potesis de trabajo y evaluar sobre el proceso de tratamiento de esas acciones, su
complejidad y diversidad.

El analisis acerca de los modos de intervencidon y desarrollo de los Proyectos seran
acordados por los equipos docentes, ya que el espiritu interdisciplinar esta presente
en la légica procedimental que decidan para el desarrollo del mismo.

De acuerdo con las caracteristicas propias de las Ciencias Naturales, existen determi-
nados aspectos que son importantes de tener en cuenta al momento de la negocia-
cion en torno a un proyecto. Esto significa, que se debera dar valor especifico a la bus-
gueda y manejo de la informacion, sus fuentes, procedencia y sustento tedrico, si la
intervencion estara centrada en eventos cualitativos que requieren de interpretacion,
analisis, y conclusiones que surjan de la/ misma/s.

Es muy probable que el manejo de la informacion se remita de manera constante a
las fuentes, que podrian estar representadas por “textos” con variada presentacion.
Esto significa que se trabajara con escritos, laminas, paisajes, descripciones orales y
escritas, videos, canciones, representaciones teatrales, cuentos, novelas, entre otros.
El trabajo con textos informativos en Ciencias representa aprender continuamente
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sobre como reaccionar ante la busqueda de informacién, como intervenir durante el
proceso, darse cuenta como se presenta la misma, los modos de comunicarla y lograr
gue esa informacidon pueda ser identificada y utilizada en el momento preciso. Los
estudiantes adultos no siempre consideran importante comunicar lo que averiguan
como parte del proceso de aprendizaje, ya que continuamente estdn manejando in-
formacion y el resultado puede ser entendido como algun tipo de respuesta personal,
mas que una comunicacion de clase de tipo sistematico.

Ofrecer la oportunidad de comunicar durante el proceso de aprendizaje, es en si mis-
mo una parte importante del mismo; y en general, esta comunicacion, se da en forma
escrita. La practica de la “explicaciéon” en forma oral y/o escrita en Ciencias favorece
la comprension y resulta muy importante la interaccion que se da con el texto (sea
escrito, oral, u otro tipo de presentacién). En esta dindmica se ponen en juego los
significados propios con que las ciencias manejan el lenguaje y es importante que los
docentes centren la atencidn de los estudiantes en la forma en que estdn estructura-
dos los textos, en su significado situado y en como se lo puede comunicar.

El uso del lenguaje, ademas de facilitar la comunicacién, cumple una funcién epistémi-
ca importante, su uso crea conocimientos en quien lo utiliza. De tal modo que cuando
los estudiantes deben comunicar informacidn, se ven beneficiados en su aprendizaje,
ya que pueden elegir hacerlo de diferente manera (representacion teatral, mimo, re-
daccién de textos, presentacion oral, maquetas, entre otras opciones).

Esta funcion epistémica se ve reforzada en el proceso de comprensidon que el estu-
diante debe acompanar a medida que interactua con el texto, a la vez que aprender a
saber detectar inconvenientes para aplicar soluciones cuando detectan problemas; lo
gue implica continua actividad metacognitiva. Esta actitud deliberadamente “atenta”
sugiere mas que creer que se entiende; significa prestar atencidn a determinados su-
cesos Brown (1980):

J Tener en claro el objetivo de la lectura

J Identificar aspectos importantes del texto

. Centrar la atencion en los aspectos principales mdas que en otros (menos repre-
sentativos)

J Formularse preguntas para comprobar si la atencidn continua en los aspectos
centrales

J Incorporar correcciones al detectar inconvenientes en la comprension

Los modos de intervencidn con que las Ciencias Naturales cuentan, proponen diferen-
tes estrategias para manejar la informacién, procesarla y comunicarla en el proceso
de desarrollo de este tipo de Proyectos. Los equipos docentes son los que deciden los
mas adecuados de acuerdo con los objetivos institucionales (donde estaran enmarca-
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dos estos Proyectos y su interdisciplinariedad), interacciones con que trabajaran las
areas del conocimiento, la realidad del contexto de las escuelas, las aspiraciones de
los integrantes de la comunidad, entre otros.

En general, para interactuar de modo afin entre los campos de conocimiento con un
texto (no necesariamente escrito, como se menciond); seria interesante, partir de
preguntas que serviran como guia para delinear estrategias didacticas acordes: équé
elementos, significados sé sobre el tema?, iqué necesito averiguar y qué haré con
la informacién?, idonde y cémo obtendré esa informacion?, icomo debo usar esa/s
fuente/s de informacidn para obtener lo que necesito?, équé puedo hacer para obte-
ner mejor comprension de esto?, iqué puedo hacer si hay elementos, partes que no
comprendo?, iqué debo registrar de esta informacion?, écomo debo hacerlo?, icdmo
saber si debo creer en esta informacion?, ¢qué puedo hacer para recordar lo impor-
tante?, écomo haré para que los demas puedan conocer esto?

Suponemos que estos y otros interrogantes servirdn para acompaiar en el proceso
de concrecion, y a la vez seran instrumentos utiles a la hora de plasmar conclusiones
acordes con la problematica detectada y que dio origen al proyecto.

La preservacion de la biodiversidad como factor clave para sustentar la vida en un fu-
turo, se basa en la idea de respeto y consideracion por el bien comun. Sin embargo, la
sustentabilidad necesaria para ello, se ve cada vez mds amenazada por politicas que
lastiman los sistemas ecoldgicos en funcidn de la accidn antrdpica sin limites; formas
avasallantes que asume el progreso cuando no reconoce relaciones de armonia entre
los intereses y el ambiente.

Lengua

El ambito escolar no se constituye actualmente en la Unica posibilidad que tienen los
estudiantes para estar en contacto con el conocimiento. La voragine tecnoldgica, con
su constante bombardeo de informacidn, hace necesario que los jovenes y adultos en-
riquezcan su organizacion, interpretacion, el dar sentido y el desarrollo de una mirada
critica de toda la informacion que reciben continuamente. Por ello, es importante que
la Institucion se posicione desde otro ambito de tal modo que se logre hacer explicito
aquello que se considera que se sabe y aquello que se aprende en un espacio de en-
sefianza aprendizaje basado en la educacién popular.

Desde este campo, es prioridad que utilicen las herramientas que a lo largo de los Ci-
clos anteriores fueron adquiriendo para tomar decisiones, tratar la informacion y lue-
go transmitirla y evaluar los aprendizajes a partir de la accion. Pero écdmo lograrlo?:
continuando con la labor desarrollada en mddulo anteriores que significa proponer,
argumentar, elegir la fuente de informacion apropiada para organizarla y hacerla com-
prensible, compartir y siendo conscientes de lo que se sabe, de lo que no se sabe y de
lo que son capaces de aprender.
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Las tipologias textuales abordadas en mddulos anteriores (expositivos, argumentati-
vos, narrativos, ficcionales y no ficcionales) serviran de sustento para afrontar uno de
los principales retos a los que se enfrentan las instituciones: mejorar la calidad de los
aprendizajes y la ensefianza como condicion indispensable para que los estudiantes
puedan aprender a conocer, a hacer, a ser y a vivir juntos.

La seleccidon de materiales con los que se trabajara en esta etapa es de fundamental
importancia, ya que debe atender a la complejizacion de los contenidos de modo que
dé lugar a debates, estudio de casos, mesa redonda, foros, entrevistas, otros. Técnicas
gue en su mayoria ayudaran al estudiante a visibilizar la desigualdad y diversidad en el
contexto local y regional, a posicionarse ante la problematica, proponer acciones para
sortearlas y actuar en consecuencia. Significa promover la capacidad de reflexiéon de
los estudiantes sobre el lenguaje oral y escrito como una forma de actuacién social.
éPor qué y para qué “hablar” y “escribir” en la escuela? Porque la escuela es un am-
bito privilegiado donde se puede adquirir y desarrollar los recursos y las estrategias
lingliisticas necesarias para reconocer y abordar fendmenos de desigualdad, y es res-
ponsable de la ensefianza de los géneros mas formales, como la exposicidon, el deba-
te, la entrevista, de los que ya se hablé anteriormente; géneros que no se aprenden
espontaneamente sino que requieren una practica organizada.

¢Como lograrlo? Proponiendo estrategias didacticas que apunten al analisis critico
del entorno real y concreto, ya que de esta manera se les ofrece los conocimientos
necesarios y adecuados para que puedan incorporarse a los nuevos contextos que el
mercado social-laboral exige.

Saber interpretar informacion en distintos soportes es una condicién esencial para la
construccion de proyectos de vida porque es a través de la lectura y la escritura que el
estudiante se visibiliza en la sociedad, es la manera de decir “Aqui estoy” participando
de manera activa. Lee para conocer, entender y ejercer sus derechos y deberes y ha-
ciéndolo construye su propio futuro.

Las estrategias de comprensidn lectora que se abordaron en los mddulos anteriores
seran el anclaje para leer “mas alla de las palabras” y encontrar en la diversidad de
los textos un vehiculo que ayude a tomar conciencia de su realidad y las alternativas
para superarlas, ya que en ello reside la funcion social de la lengua (huellas del autor
y su tiempo, posibilidad que brindan los textos narrativos ficcionales como la novela).

Las practicas de escritura sostenida actuardan como soporte para expresar las ideas y
comunicarlas, contribuyendo de esa manera a construir proyectos de vida en funcion
de sus necesidades. Para lograrlo el estudiante apelara a sus conocimientos referidos
a las distintas tipologias estudiadas:

J El texto expositivo: sera de importancia vital a la hora de elaborar proyectos,
ya que su tratamiento ofrece una serie de datos (teorias, predicciones, personajes,
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hechos), que se deben investigar. Conjuga las informaciones basicas (eje central) con
las explicaciones que complementan el contenido y conducen a esclarecer causas y
procedimientos; contiene “claves explicitas” (como introducciones, titulos, subtitulos,
resumenes), que permiten identificar y comprender la informacién. Elementos nece-
sarios para la elaboracion del proyecto en su etapa investigativa. El formato textual
mas indicado para esta etapa es el informe, ya que implica poner en juego aquellas
practicas relacionadas con la busqueda, seleccidn y proceso de informacion de fuen-
tes diferentes. Al mismo tiempo requiere de los alumnos procesos de escritura acor-
des con el tipo de informacién que se quiere brindar.

La entrevista es otro de los formatos que serviran como fuente de informacion en el
caso que la tematica asi lo requiera, de cualquier manera, hay que tener en cuenta
ciertas cuestiones referidas a este instrumento: su utilizacion como método de reco-
leccién de informacidn supone siempre el haber decidido previamente que es el mas
apropiado para obtener el tipo de informacidn requerida, en funcién de los objetivos
y problemas que se investiga. Una vez decidido que es el formato adecuado para la
tarea, se hace necesario determinar qué tipo de entrevistas utilizar: estructuradas,
semiestructuradas o abiertas.

. El texto argumentativo: Argumentar significa avalar una conclusién con una se-
rie de razones y pruebas de apoyo con sustento conceptual concreto. Dar argumentos
es una herramienta basica y esencial ya que es una buena forma de ofrecer razones
y pruebas para defender la opinidon que se propone. Se plantea entonces la tarea de
busqueda de informacion que permita sustentar determinadas opiniones.

Desde el momento mismo en que se plantean las premisas (afirmaciones que se utili-
zan para dar razones) y las conclusiones (afirmacién en favor de la cual se estdan dando
las razones) se esta recurriendo a la trama argumentativa, ya sea en forma oral o es-
crita sea cual fuere la tipologia elegida para hacerlo. En esta etapa se puede acercar
al alumno a tipologias como el debate, o apelar a los textos narrativos no ficcionales
como los textos de opinidn, carta de lectores o editorial. Igualmente conviene recor-
dar algunas consideraciones generales a la hora de elaborar argumentaciones sea cual
fuere su formato:

- exponer con claridad la informacidn relevante que funciona como soporte de la
argumentacion

- buscar, seleccionar, editar y secuenciar los hechos en funcion de su importancia
para la argumentacion,

- formular y reforzar las conclusiones utilizando los recursos propios de la tipolo-
gia

- "persuadir" al lector con las conclusiones basadas en datos validados y demos-
trados por medio de la investigacion
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Ciencias Sociales

Para este médulo, el desarrollo del campo, comprendera un espacio de ensefian-
za-aprendizaje que propone la realizacién de acciones pedagdgico-didacticas integra-
les.

Se hace referencia a la puesta en juego de conocimientos construidos y capacidades
desarrolladas en ciclos anteriores (principalmente en el ciclo de formacion integral) y
al desarrollo de nuevos saberes y capacidades correspondientes al sentido del mdédu-
lo, que complementan y complejizan lo trabajado anteriormente.

Considerando que este médulo comprende la articulacién con el Nivel Secundario,
al referirnos a nuevos saberes y capacidades necesariamente hay que complejizar
el abordaje que se realice de los fendmenos sociales o tematicas a desarrollar. Esto
se realizara mediante la construccion del conocimiento sobre problematicas sociales
concretas contemporaneas, a través del trabajo concreto a realizar en las acciones
que comprendan el desarrollo de los proyectos de accion.

Si bien se trabajara fundamentalmente desde la Geografia y la Historia, se plantea el
cardacter interdisciplinario al interior mismo del campo, de manera que se recuperen
minimos aportes didacticos (no necesariamente conceptualizaciones complejas) de la
Sociologia, Filosofia, Psicologia, Antropologia, Ciencia Politica, Economia.

Se estudiaran los fendmenos sociales aunque no explicados en términos lineales,
como sumatoria de acontecimientos y fechas acumulables; sino mas bien abordarlos
desde su multidimensionalidad, contextualizandolos en un tiempo y espacio (local,
regional, nacional, mundial), de forma tal que sea posible reconocer el juego de re-
laciones de poder y los distintos actores sociales que participan, no tomando la o las
realidades sociales como dadas.

El ciclo propone, de manera interdisciplinaria, un recorrido que recupera componen-
tes curriculares referidos a algunas problematicas y conceptualizaciones a profundizar
como son: el trabajo, las economias regionales, la desigualdad de género y la utiliza-
cion de la tecnologia.

En principio se desarrollan algunas lineas orientativas sobre las tematicas, menciona-
das que posibilitan la constituciéon de nuevos saberes y capacidades que se pondran
en juego asimismo, como se mencionara mas adelante, durante las distintas etapas o
instancias del trabajo por proyectos.

Al momento de pensar en el trabajo y en el acceso al mismo asi como en la mejora de
la situacién ocupacional de los jovenes y adultos de la EPJA, consideramos que des-
de las Ciencias Sociales es necesario desarrollar y promocionar no cualquier tipo de
trabajo sino el trabajo decente entendiéndolo como senaldé Juan Somavia (1999), el
director de la OIT, en su Memoria de la Conferencia Internacional del Trabajo:
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“el trabajo decente implica acceder al empleo en condiciones de libertad y de recono-
cimiento de los derechos bdsicos del trabajo. Estos derechos garantizan que no haya
discriminacion ni hostigamiento, que se reciba un ingreso que permita satisfacer las
necesidades y responsabilidades bdsicas economicas, sociales y familiares, y que se
logre un nivel de proteccion social para el trabajador, la trabajadora y los miembros de
su familia. Estos derechos también incluyen el derecho de expresion y de participacion
laboral, directa o indirectamente a través de organizaciones representativas elegidas
por los trabajadores y trabajadoras”

Esta caracterizacion del trabajo decente contempla las actividades laborales basadas
en relacion de dependencia y las enmarcadas en el desarrollo de una economia social
y solidaria, trabajo autogestionado, cooperativismo, marcando una clara diferencia o
distancia con las actividades no formales y el trabajo precario.

Por lo tanto, desde el campo para este modulo se pretende profundizar el concepto de
trabajo y su significancia para las personas, los distintos tipos o actividades laborales,
los derechos de los trabajadores, asi como la historia y geografia laboral de la regién
y localidad. Con esto ultimo nos referimos a poder caracterizar basicamente (no en
forma compleja) el contexto econdmico regional, los modos de produccién asociados
al mismo, que aportaran datos para definir las caracteristicas del mercado de trabajo,
demanda y oferta laborales generando herramientas para conocer y potenciar el de-
sarrollo de iniciativas laborales, propias e independientes.

Siguiendo esta linea, se propone ademas recuperar los conocimientos previos, tanto
los desarrollados en médulos anteriores como los reconfigurados partiendo de las
experiencias y proyectos de vida de los/as jovenes y adultos de la EPJA, que ofreceran
informacion valiosa para indagar sobre estrategias laborales, experiencias en empren-
dimientos o empresas familiares, y cualquier tipo de proyecto colectivo de una co-
munidad que brinde informacion sobre la Iégica de funcionamiento de las economias
regionales, asi como sobre sus fortalezas y debilidades.

Al referirnos al trabajo como actividad, se plantea también profundizar y problemati-
zar la situacién de inequidad/equidad de género en el mundo del trabajo y en distin-
tos espacios como el familiar, atendiendo a los efectos que este fendmeno genera en
la vida cotidiana de los/las jovenes y adultos de la EPJA (discriminacién por género,
discontinuidad en las trayectorias educativas, entre otros). Para esto partimos de la
premisa de que la mayoria de los estudiantes que asisten a las instituciones educativas
de la EPJA son parte de un proceso de naturalizacién/normalizacién de determinadas
conductas, actitudes y acciones en sus relaciones (familiares, de pareja, de amistad,
en la escuela y el trabajo) que favorece instancias de desigualdad de género. Entre
algunas situaciones y experiencias propias a trabajar podriamos referirnos a la carac-
terizacion de la situacion laboral de varones y mujeres, e indagar sobre la cantidad y
calidad de la actividad laboral y las diferencias de salario, y la disposicion para la carga
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y responsabilidad en torno a las tareas domésticas.

La reflexidon y mirada critica sobre la realidad cotidiana propia y de la comunidad en
cuanto a la relacién entre el género y el trabajo posibilitara el desarrollo de capacida-
des planteadas para el mdédulo, como por ejemplo: favorecer las relaciones equitati-
vas y solidarias en los distintos ambitos y aspectos de la comunidad.

Tal como se menciond antes, las tematicas planteadas presentan una correspondencia
o integracion en su desarrollo, asi como en los conocimientos y capacidades puestas
en juego, por lo que se necesitan desarrollar herramientas que permitan compren-
der y tomar conciencia sobre tales cuestiones. Para esto se torna clave aprovechar la
utilizacién que los/as estudiantes hacen de las nuevas tecnologias de informacién y
comunicacion, trabajando para que su aplicacion favorezca ademas la formacion de
sentido critico, de toma de conciencia de su realidad y los problemas sociales locales,
desde una perspectiva transformadora.

La utilizacion de las Tecnologias de la Informacidn y la Comunicacion (TICs) en tanto
todos aquellos recursos, herramientas y programas que se utilizan para procesar, ad-
ministrar y compartir la informacidon mediante diversos soportes tecnoldgicos, tales
como: televisidn paga (satelital o por cable), computadores de escritorio, laptops, te-
|éfonos celulares, smartphones, tablets y otros equipos electrdnicos (varios de ellos
con capacidad de conexidon a Internet) ofrecen a los jovenes y adultos la posibilidad
de conformar una identidad y desarrollar distintas estrategias de accién a través de la
produccidn de informacidn en distintos soportes, ampliando los canales comunicacio-
nales y reflexivos tradicionales como son la escritura y la oralidad. Se hace referencia
al trabajo con textos, fotografias, sonidos, videos o material multimedia y el vinculo o
participaciéon en comunidades en red (Facebook y twitter son un claro ejemplo, entre
muchas otras). Este entorno, siguiendo a Echeverria, Javier (2000), supera la ubicaciéon
espacio temporal, “lo que nos rodea” abarcando un espacio interpersonal y también
virtual que nos proporciona la Red a través de la utilizacién de distintos instrumentos
tecnoldgicos.

Ahora bien, teniendo en cuenta la impronta de este mddulo, el campo de las
ciencias sociales, las tematicas ya descritas y las propuestas y/o actividades que se
planteen desde el mismo, giraran en torno a lo que se planifique abordar desde las
acciones/actividades y objetivos pensados y desarrollados colectivamente. Es decir,
el campo es subsidiario, desde su caracter interdisciplinario, del entramado de accio-
nes y estrategias que supone la realizacion del o de los proyectos a vehiculizar en el
recorrido del modulo.

Por lo tanto el sentido que deben asumir las acciones pedagogico-didacticas
a desarrollar desde el campo de las Ciencias Sociales, pensando en su interdisciplina-
riedad, es posibilitar la identificacion, analisis, comprensién y resolucién de nuevos
problemas de relevancia social para la comunidad, su contexto socio-cultural y
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desarrollo local. Esto se debera traducirse en la generacidon colectiva de proyectos
basados en acciones que movilicen saberes, experiencias y situaciones vividas y de
la vida cotidiana de los/as estudiantes, que tengan como resultado el desarrollo de
capacidades y con ello el acercamiento a nuevos conocimientos.

La “formacion por proyectos” implica necesariamente interpelarnos, como docentes
y estudiantes en tanto participes activos y criticos de los acontecimientos que se es-
tudien, poniendo en juego nuestras ideas, prenociones y valoraciones presentes en la
interpretacion sobre lo que acontece en nuestro entorno. Entonces, el médulo opta
por tomar y ejercitar el “saber hacer” como vehiculo para el aprendizaje.

Al remitirnos a las etapas o instancias de desarrollo de los proyectos, desde el campo
de las Ciencias sociales se planificaran actividades que posibiliten:

- Formular preguntas que estimulen el interés y la curiosidad colectiva, con el fin de
vincular o visibilizar las problematicas sociales seleccionadas o a seleccionar en fun-
cion de sus vivencias cotidianas y la relevancia para la comunidad

- Estimular la formulacion de problemas y de hipétesis como elementos fundamenta-
les para la fundamentacion y diagndstico de la situacién a abordar. Aqui se desarrolla-
ra la argumentacion oral y escrita a través del trabajo con textos y problemas referidos
al campo de las Ciencias Sociales y Humanidades

- Identificar y describir necesidades o demandas, considerando variedad de puntos de
vista, en torno a aspectos relevantes de la problematica a abordar,

- Guiar el sentido de la busqueda de informacion pertinente en diversas fuentes (es-
critas, orales, etnograficas, iconograficas, estadisticas, cartograficas, multimediales,
museograficas, entre otras) y orientar la lectura de las mismas,

- Profundizar en el conocimiento de los sectores y actor/es que son parte y se encuen-
tran involucrados en el proyecto a través de la exploracion y sistematizacion escrita
y oral de los sentimientos, pensamientos y costumbres de una o varias épocas, ofre-
ciendo, de ese modo, elementos facticos que complementen la informacién a la que
se accede por otras fuentes,

- Interpretar y analizar informacidn vinculada con la evolucién de distintas variables
demograficas, estadisticas o indices a lo largo del tiempo,

- Promover la reformulacion de hipdtesis a partir de la informacién relevada y

procesada, ejercitando la flexibilidad entre lo prescripto o planificado y la realidad y
avances de las actividades,

- Organizar y alentar la socializaciéon/difusion de los emergentes y conclusiones de los
proyectos, a partir de argumentaciones orales y escritas que demuestren la puesta
en practica de los componentes curriculares correspondientes al mddulo (situaciones
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problematicas, capacidades especificas y nucleos conceptuales),

- Fomentar y ejercitar la capacidad de debate en torno a la evaluacién del desarrollo
de las acciones y el cumplimiento de los objetivos de planificados

Matematica

Para Lynn A. Steen (1998) “Con el paso del tiempo, existen algunas cuestiones que se
aglutinaron para formar el campo de la matemadtica y con él, el origen de los numeros.
Las mismas fueron: la necesidad de contar; los patrones o reqularidades presentes en
los fendmenos; las dimensiones de los objetos y de sus representaciones; la cantidad
presente en las cosas, en los fendmenos y en sus propiedades; la incertidumbre de al-
gunos eventos; la forma de los objetos y de sus representaciones y el cambio presente
en los fendmenos y en las cosas”.

Entendemos entonces, que la mayoria de la poblacion de jovenes y adultos esta fami-
liarizada con los diferentes conjuntos numéricos, aunque no reconozcan los nombres
(Naturales, Enteros, Racionales). Esto se debe a que los mismos surgen por una nece-
sidad (que hasta se podria decir innata) que tiene el ser humano de contar y resolver
problemas de conteo. En un principio pudo utilizar sus manos, o por ejemplo, una
correspondencia entre vacas y comederos, pero luego debid agruparlos debido a las
cantidades excesivas.

Tratamos de mostrar que los niumeros son parte de nuestras vidas, aparecen diaria-
mente, los utilizamos en operaciones simples y complejas, muchas veces no logramos
diferenciar las propiedades que los caracterizan. Por ejemplo al momento de realizar
una compra y comparar precios, identificar ofertas, facilidades de compra, asi como
cuando se calcula la conveniencia en cuanto a un determinado gasto a realizar. Tam-
bién en funcion de distintas operaciones numéricas vinculadas a actividades rurales,
conteo de ganado, relacidn superficie-cantidad de ganado, ponderacidon volumen de
sembrado y superficie.

Habiendo presentado diferentes contextos donde aparecen los conjuntos numéricos,
empezaremos en este Ciclo a abordar la profundizacion de los mismos, las caracteris-
ticas que cumplen y las propiedades que los distinguen.

Es relevante lograr que los estudiantes reflexionen sobre las condiciones de los dife-
rentes conjuntos (los numeros racionales periddicos tienen infinitas cifras decimales
gue se repiten, los numeros decimales también son fracciones o se pueden expresar
como tal, el orden de los nUmeros naturales no se mantiene si estamos trabajando
con fracciones, las agrupaciones de 10 en 10, la suma de dos numeros naturales da
como resultado otro numero natural, pero no asi la resta, entre otras cosas) y compa-
rar estas cualidades con otros sistemas de numeraciéon (Romano, Egipcio, entre otros).

“...Haciendo aparecer las nociones matemdticas como herramientas para resolver
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problemas es como se permitird a los alumnos construir el sentido a las mismas...
Ronald Charnay (Parra, Cecilia; Saiz Irma, 1997)

Trabajamos, entonces, para que los/as estudiantes jovenes y adultos desarrollen dis-
tintas capacidades a través de su participacion activa en los proyectos pensados y
planificados colectivamente en este mdédulo: que aprovechen la riqueza de nuestro
sistema de numeracion en los diferentes ambitos de la vida cotidiana; que resuelvan
problemas aditivos, multiplicativos; que entiendan las diferentes formas en la que
aparece un numero. En el ambito econdmico mediante la construccién de diferentes
formulas que permitan calcular algun costo utilizando el sistema decimal, a través
de la estadistica (mediante el calculo de porcentajes de personas trabajando en su
localidad como elemento de diagndstico para el proyecto), entre otros. También las
cualidades que hacen que el sistema de numeracion que aplicamos tenga ventajas
sobre los otros (Sistema de Numeracion Romana, Egipcia) y, quizas, las desventajas
qgue posea sobre ellos (tener en cuenta que utilizar todos los dias nuestro sistema, nos
hace pensar que este es mejor y mas practico, lo que a veces no es correcto, pues,
para sumar debemos tener siempre presente la posicién, en cambio en los sistemas
no posicionales, se puede sumar sin la necesidad de colocar cada cifra en su lugar).
Que sean capaces de comparar la organizacion del sistema decimal con otros siste-
mas, teniendo en cuenta la posicion y la utilizacion del cero.

Conocer los numeros implica, no sélo conocer los modos de referirse a ellos en forma
escrita u oral, es decir, sus representaciones y cuando aparecen, sino también sus pro-
piedades, las relaciones que pueden establecerse entre ellos, qué tipo de problemas
resuelven, dénde se utilizan y por qué se los utiliza de una u otra manera.

La Estadistica y su utilizacion a través del trabajo con una serie de porcentajes, tasas,
indices y demas conclusiones referidas a las diferentes areas de las ciencias, se torna
una herramienta crucial a la hora de abordar las situaciones problematicas de la vida
cotidiana que rodean al estudiante, ya que aportan una clara vision del contexto so-
cioecondmico y laboral local donde esta inserto y de las posibilidades y capacidades
necesarias o requeridas para desarrollarse alli.

Las ventajas que representa la utilizacidn de esta herramienta para los estudiantes se
basan en aprovechar su utilizacidén para distintos objetivos vinculados a diversos pro-
yectos de accidn a desarrollar; por ejemplificar: imaginemos que la estadistica afirma
gue la produccién arrocera ha disminuido en la localidad, repercutiendo este fendme-
no en la cantidad de mano de obra necesaria -demanda efectiva de trabajadores-y en
la cantidad de desempleados en este sector, debiéndose dimensionar esta problema-
tica y sus efectos en la poblacién activa.

A su vez, la estadistica proporciona al estudiante, tanto al que desea investigar o reca-
bar informacién sobre determinado fendmeno particular, asi como al emprendedor
o al que desea insertarse o mejorar su situacion en el mercado laboral, informacion
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histdrica y actual sobre las condiciones generales y especificas que hacen al desarrollo
de cualquier provincia, su mercado, la produccion, la tierra y su rigueza, qué produ-
cir, cuando producir, trabajo, entre otras. Informacién relevante para una indagacion,
como para realizar un diagndstico y al momento de planificar el desarrollo de un em-
prendimiento.

Ademas de conocer laimportancia de la estadistica, es necesario que comprenda cémo
producir la informacidén estadistica, donde recolectar los datos, como recolectarlos y
procesarlos. Para esto el estudiante debe conocer e utilizar distintos conceptos como
ser: el de Poblacion, Muestra y Frecuencia (es decir que comprenda la delimitacion
de su Poblacidon de estudio y cdmo tomar una Muestra de la misma). También que
comprenda la diferencia entre datos tomados de una muestra y datos tomados en un
censo, que relacione un estimador y un parametro y de donde provienen los mismos.

Por lo tanto, proponemos que el recorrido por este médulo y la participacion en pro-
yectos de acciéon permitan comprender o desarrollar capacidades en relacién al sen-
tido y uso de diversos indicadores estadisticos en la sociedad, asi como una mirada
critica y adecuada interpretacion de los datos.

Asimismo, el uso de la estadistica nos permite el acceso a la informacion acerca de
una determinada poblacién (no necesariamente humana, pero hacemos referencia a
ellas en este caso), condiciones de vida, situacidon ocupacional, habitos y costumbres,
acceso a servicios de salud, educacién, tipo de vivienda, lugar donde se asientan (lo
que representa un claro estudio demografico), entre otras. Informacidn vital para la
administracion de los recursos materiales y la toma de decisiones de distinto tipo y
para el funcionamiento de un negocio, departamento, una provincia, un pais.

Una vez comprendidos los conceptos de poblacion, muestra y frecuencia, el alumno
debe poder realizar cuadros estadisticos que agrupen los datos obtenidos, esto re-
quiere de la utilizacion de ciertos conocimientos aritméticos que permiten obtener
medidas de comparacion de los datos y que analizan las caracteristicas de las varia-
bles, hablamos de porcentajes, proporciones y razones, los que posibilitan la com-
prension de otros indicadores como tasas, indices...

“... En Argentina, el porcentaje de recién nacidos de madres adolescentes (menores
de 20 anos) respecto al total de nacimientos no ha tenido mayores variaciones, man-
teniéndose en valores cercanos al 15% en los ultimos 20 afos...” (Extraido de Informe
de UNICEF “Situaciéon del embarazo adolescente en Argentina, en el dia mundial de Ia
poblacion”)

“... En 1869 la tasa de analfabetismo era de 71,4% para el total del pais. Entre 1895 y
1914 esta cifra baja a casi la mitad de la poblacion (56,8% y 48,5%, respectivamente).
Mientras que en 1947, el porcentaje de analfabetos fue de 13,6%, a partir de alli la
tasa de analfabetismo se ubica siempre por debajo de cifras de dos digitos...” (Tedes-
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co, Juan Carlos; Cardini, Alejandra, (2007)

Requiere mencion especial el uso de los porcentajes. Diariamente el sujeto esta in-
merso en una sociedad de consumo, donde las ofertas demandan aumentos, des-
cuentos. Es muy comun cuando se utiliza la tarjeta de crédito, al realizar un pago,
gue nos digan que tenemos algun porcentaje de recargo, o si pagamos en efectivo
tenemos porcentajes de descuento, o bonificacion... Como éstos, pueden citar infini-
tos ejemplos donde los porcentajes rodean nuestro hacer cotidiano; por ello, resulta
conveniente que el estudiante joven o adulto comprenda la importancia de este con-
cepto, la proveniencia del mismo y en qué situaciones es posible utilizarlo. Ligados a
él estan implicitas la proporcionalidad y la regla de tres simple.

En médulos anteriores hemos mostrado algunas situaciones donde aparece la idea de
proporcionalidad (se mencionaron ejemplos que refieren a organizaciones rectangu-
lares). Es importante que el estudiante reconozca que la misma existe cuando hay una
relacidon constante entre los datos de dos conjuntos o magnitudes que estan en juego.
Al doble le corresponde el doble, al triple, el triple y asi sucesivamente. Sin embargo,
es importante que el estudiante comprenda que existen situaciones donde no se pue-
de asegurar que se produzcan siempre los mismos cambios y por ende, no estamos
frente a magnitudes proporcionales: al doble de edad, no siempre le corresponde el
doble de estatura en un chico. En estos ultimos casos, no se puede utilizar la regla de
tres.

Por otra parte, los conceptos de porcentajes, descuentos, bonificaciones, regla de
tres simple y demas, estamos haciendo una introduccién a las matematicas financie-
ras. Ellas tienen una participacion activa en las variaciones del valor del dinero en el
tiempo, por lo que resulta muy util su comprension para evitar errores que afecten de
manera directa la economia de los hogares de los/as estudiantes.

Las personas toman decisiones diariamente que repercuten en su futuro econémico,
por lo cual, pretendemos que los estudiantes puedan analizar técnicamente los fac-
tores econdmicos inmersos en cada una de las decisiones que toman para invertir su
dinero; consideramos entonces la importancia de las técnicas y modelos de la mate-
maticas financieras en la toma de las decisiones (calculo de porcentajes de descuento,
porcentajes de recargo, calculo de intereses en el tiempo), ya que cada una de ellas
afectara lo que se realizara en un tiempo futuro; por eso, las formulas y cantidades
usadas en la matematicas financieras son las mejores predicciones de lo que se espera
gue suceda.

Se busca que los/as estudiantes comprendan la utilizacion de dichos calculos en mo-
mentos adecuados (a la hora de invertir, de tomar un préstamo) y sea capaz de intro-
ducir esta herramienta para la evaluacién del o los proyectos que lleve adelante.

Ademas de las herramientas financieras, no podemos dejar de mencionar que en un
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mundo globalizado, estar informado es una pieza significativa que nos da la posibili-
dad de integrarnos a él. Ser capaces de producir informacion, comprender de ddn-
de provienen los datos y cdmo se elaboran los mismos, es crucial para no caer en
recurrencias, en simples repeticiones, en errores que complican la eleccion de una
carrera a seguir, en emprendimientos que carecen de un buen estudio sobre lo que
se va a producir, cdmo y cuando se va a realizar, entre otras cuestiones a considerar.
Por ejemplo “...Anunciar que 4 de 5 odontdlogos recomiendan una marca, cuando es
posible que hayan sido solo 5 los odontdlogos entrevistados, y de ellos, 4 lo recomen-
daron, no tiene el mismo efecto que decir 4 de cada 5 recomiendan una marca, cuando
fueron 5000 mil odontdlogos los entrevistados y 4000 lo recomendaron...” (Kelmansky,
Diana, 2009).

Para estar informado, una pieza del rompecabezas es la correcta utilizacidon de las
herramientas tecnoldgicas. Se sabe que las TICs impactan fuertemente en todas las
esferas de nuestra vida, pero también es cierto que el acceso y su utilizacion no se ha
dado de manera igualitaria, convirtiéndose esta situacion en una de las causas de ex-
clusién social y cultural. Entonces es fundamental repensar desde la EPJA cémo acor-
tar la "brecha digital" de modo que la incorporacién de las nuevas tecnologias de la
informacidon y comunicacion no se circunscriban solamente a la alfabetizacion digital,
sino que impliquen procesos de formacion que conlleven mejoras en el logro educa-
tivo de la inclusidn social, el desarrollo comunitario y la calidad de vida, potenciando
las competencias y habilidades necesarias para la resolucion de problemas con base
en la generacién y construccion del conocimiento.

Las nuevas tecnologias han avanzado en la interaccién de las personas en la sociedad
y la escuela no puede estar exenta de estos cambios. Estas tecnologias influyen en el
proceso de ensefanza-aprendizaje desde diferentes aspectos, la motivacion, la auto-
nomia, la comprension por parte de los estudiantes, por mencionar algunas. La mo-
tivacion se eleva debido a que la posibilidad del trabajo, con la utilizacion de las TICs,
resulta mas interesante y entretenida.

Pretendemos que en este Ciclo, los/as estudiantes comprendan algunas cuestiones de
la relacién entre las TICs y la Matematica:

- Las TICs posibilitan que los/as estudiantes interaccionen con las matematicas, lo que
facilita su comprension y favorece el aprendizaje

- La observacion de conceptos matematicos a través de una imagen que puede ser
manipulada y que reacciona a las acciones de estudiante ayuda en su comprension.
Por ejemplo: no es lo mismo dibujar la mediatriz de un segmento en papel, que dibu-
jarla usando Geogebra, pudiendo, en este ultimo caso, mover el segmento y que los
estudiantes logren observar como se desplaza también la mediatriz de dicho segmen-
to al tiempo que se mantienen las propiedades esenciales de la misma
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- Mejora la capacidad del estudiante en tareas como organizar y analizar datos, asi
como en la realizacion de cdlculos de forma eficaz. Un ejemplo claro es el uso de algun
software como Microsoft Excel, que realiza operaciones complejas con datos y crea
graficas que ayudan a su representacion

Para concluir, podemos afirmar que las TICs han revolucionado todos los aspectos de
la vida en sociedad: la manera de obtener informacion, la forma de comunicarnos, los
procesos de ensefianza-aprendizaje, la educacion en general, y, sobre todo, ha posibi-
litado acortar la brecha de desigualdad entre la diversidad de sectores que conforman
la misma.

“Aportes del Desarrollo Local y la Eco-
nomia Social a una estrategia nacional de desarrollo”

“Pensar el trabajo decente en
las escuelas: herramientas para la reflexidon y el debate en las aulas”- 1ra. Ed. Buenos
Aires. Ministerio de Trabajo, Empleo y Seguridad Social; Ministerio de Educacion. Or-
ganizacion Internacional del Trabajo

“El desarrollo en un con-
texto postneoliberal. Hacia una sociedad para todos”. Buenos Aires. Colecciéon Trans-
formaciones, CICCUS-FLACSO.

“La Matematica escolar”. Buenos Aires.
AIQUE
“Estadistica Para Todos”. Buenos Aires.
“Ensefiar Ciencias Naturales en el Tercer Ciclo de la E.G.B.” Buenos
Aires. Argentina. AIQUE
"éQué es la investigacion-accion participativa? Perspectivas tedricas”,
en AAVV,, La investigacidn-accion participativa. Inicio y desarrollo, Biblioteca de Edu-
cacion de Adultos, N2 6. Madrid. Editorial: Popular
“Didactica de matematicas, Aportes y Reflexiones”.
Buenos Aires. Editorial: Paidds
“Fundamentos de Matematicas
Financieras” Colombia
“Educacion y sociedad: proyectos
educativos y perspectivas futuras”
Revista
“Educacion y tecnologias telematicas”. Revista Iberoamericana
de Educacion, 24, 17-36.
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- Ley N° 26.206 Ley de Educacion Nacional

- Resolucion CFN° 118/10

- Resolucion CFN° 254/15

- “Hacia Una Nueva Escuela Primaria y Secundaria para la Educacidn de Jovenesy
Adultos”. Lineamientos Curriculares. Documento Base Jurisdiccional de la Modalidad
EPJA en la Provincia de Corrientes. Ministerio de Educacion. Corrientes. (2015).

- “Hacia Una Nueva Escuela Primaria y Secundaria para la Educaciéon de Jovenes 'y
Adultos”. Nivel Primario. Ciclo de Alfabetizacion, Ciclo de Formacidn Integral y Ciclo de
Formacion por proyectos. Provincia de Corrientes. Ministerio de Educacion. Corrien-
tes. (2016)

- https://prezi.com/eyuzztvg_4sb/la-investigacion-accion-participativa-estructu-
ra-y-fases/
- https://educacionadultos.com.ar/materiales-de-primaria-de-adultos/

Situacion Problematica:

“Dificultad de las economias regionales para constituirse como forma de produccién
y construccion de identidad colectiva a partir de las tensiones con los procesos de
globalizacion”.

Capacidades:

J Reconocer fortalezas y debilidades de las economias regionales y construir es-
trategias de acceso/ continuidad en el mundo del trabajo, para mejorar la economia
individual y comunitaria.

J Plantear y resolver situaciones problematicas cotidianas utilizando distintas es-
trategias en funcion del desarrollo de habilidades cognitivas.

Nucleos Conceptuales:

J El desarrollo de las economias regionales. La economia social y solidaria como
marco de accién comunitario.
o Introduccidn a la matematica financiera (bonificaciones, descuentos, porcenta-

je, intereses) aplicado a situaciones sociales, econdmicas y laborales.
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ACTIVIDAD 1

MAPA ECONOMICO DE LA PROVINCIA DE CORRIENTES
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Retomar el trabajo con el mapa de la provincia de corrientes
Disponible en: http://www.voyagesphotosmanu.com/economia_corrientes.html

-Ingresar al siguiente sitio, luego responder:

https://www.ellitoral.com.ar/corrientes/2018-7-29-4-0-0-ferias-francas-gran-vidrie-
ra-de-economia-regional-artesanias-y-sabores-autoctonos

¢Qué productos se ofrecen?

éPor qué se llaman ferias francas?

¢Qué caracteristicas tienen las mismas?

éQué beneficios brinda al productor?

Seleccionar cinco productos que se ofrecen en este tipo de ferias, e indicar en

gué te beneficias al comprarlos en este lugar.

ACTIVIDAD 2

-Ingresar al siguiente link
https://www.youtube.com/watch?v=LI3Sh4Uwnpw

-Luego de ver el video dialogar acerca de las siguientes cuestiones:

Monotributo,
Emprendimiento
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o Productor, emprendedor,
o Asociacion, economia social, economia solidaria,
J Trabajo para los jévenes.

-Armar un organizador conceptual que sintetice los conceptos abordados u otros que
consideres pertinentes.

ACTIVIDAD 3

Circuito productivo de la Yerba mate: para introducir al tema se propone remitir a los
estudiantes a la plataforma virtual de Educacion y Adultos mediante el siguiente
Link: http://campus.mec.gob.ar/course/view.php?id=188

Observar los videos referidos al tema

-Dialogar acerca de:

. ¢El Mate representa -un alimento para el organismo? ¢ Por qué? ¢ Como lo sabe?
¢Es beneficioso para la salud?

J ¢Cual es el proceso por el cual pasa la materia prima hasta convertirse en un
producto elaborado?

J Teniendo en cuenta las medidas agrarias calcular por ejemplo:

Situacion Problematica
“Desigualdad y diversidad de género en la idiosincrasia correntina: escenarios cultura-
les, sociales e institucionales que favorecen situaciones”.

Capacidades Especificas
J Favorecer las relaciones equitativas y solidarias en los distintos ambitos y as-
pectos de la comunidad.

Nucleos Conceptuales
. Relaciones igualitarias. Equidad de género

J Textos expositivos como vehiculo para visibilizar la emergencia del conocimien-
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to desde el acceso a la informacion.

ACTIVIDAD 1

- Mirar el video de los ODS ingresando a la plataforma de Educacion de Jévenes y
Adultos.

http://campus.mec.gob.ar/course/view.php?id=188

. Dialogar sobre: éQué situaciones destacan?

-Observar las imagenes

multitarking

Leer la siguiente frase:

“Los hombres deben concentrarse en lo que hacen, pero las mujeres pueden hacer
varias tareas a la vez.”

. ¢Estas de acuerdo con la afirmacién? ¢ Qué opinas al respecto?

o identificar alguna/s situacion/es de desigualdad en las imagenes, en tu familia,
o en la comunidad? Registrar.

-Para reflexionar sobre la desigualdad de género, se propone realizar un relevamiento
en el barrio, respondiendo a la siguiente pregunta:

J ¢Quién realiza las tareas domésticas en su hogar?
. Los estudiantes podran pensar y elaborar un cuadro para recoger la informa-
cion:
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Ejemplo:
TAREAS DEL HOGAR HOMBRE MUJER
Planchar

Limpiar el bafo

Preparar la comida

Lavar los platos

Llevar a los hijos al médico/
escuela

Tramites de la casa

ACTIVIDAD 2
EL TRABAJO Y LA MUIJER
-Dialogar acerca de:

. éCual es la situacion laboral de las mujeres en el mundo actual? https://www.
undp.org/content/undp/es/home/ourwork/womenempowerment/overview.html
. éCuales son las diferencias con la situacion de los hombres y de qué mane-

ra se podria revertir esa situacién? https://www.undp.org/content/undp/es/home/
ourwork/womenempowerment/overview.html

. Recuperar la informacién trabajada y elaborar una sintesis breve de la situacion
de la mujer en la Argentina. https://www.undp.org/content/undp/es/home/ourwork/
womenempowerment/overview.html

¢SABIAS QUE?
“La equidad entre hombres y mujeres es un objetivo fundamental para el progreso del
desarrollo humano”.

-Formar grupos y realizar al menos cinco entrevistas a mujeres trabajadores de dis-
tinto rubro y profesion.
-Para realizar el cuestionario, tengan en cuenta las siguientes consideraciones:

J Tipo de tarea que desempefian los entrevistados y condiciones en las que lo
hacen: seguridad, higiene, formalidad o informalidad del empleo, sindicalizacion.
J Edad y formacion de las entrevistadas. Experiencias personales vinculadas al

ambito laboral.
-Elaborar un informe acerca de las experiencias laborales de las entrevistadas y
-Explicar si se encuadran o no dentro de las caracteristicas del trabajo decente.

“Aportes del Desarrollo Local y la Eco-
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nomia Social a una estrategia nacional de desarrollo”

“Pensar el trabajo decente en
las escuelas: herramientas para la reflexion y el debate en las aulas”- 1ra. Ed. Buenos
Aires. Ministerio de Trabajo, Empleo y Seguridad Social; Ministerio de Educacién. Or-
ganizacion Internacional del Trabajo

“El desarrollo en un con-
texto postneoliberal. Hacia una sociedad para todos”. Buenos Aires. Coleccion Trans-
formaciones, CICCUS-FLACSO.

“La Matematica escolar”. Buenos Aires.
AIQUE
“Estadistica Para Todos”. Buenos Aires.
“Ensefiar Ciencias Naturales en el Tercer Ciclo de la E.G.B.” Buenos
Aires. Argentina. AIQUE
"éQué es la investigacion-accion participativa? Perspectivas tedricas",
en AAVV,, La investigacidon-accién participativa. Inicio y desarrollo, Biblioteca de Edu-
cacion de Adultos, N2 6. Madrid. Editorial: Popular
“Didactica de matematicas, Aportes y Reflexiones”.
Buenos Aires. Editorial: Paidds
“Fundamentos de Matematicas
Financieras” Colombia
“Educacion y sociedad: proyectos
educativos y perspectivas futuras”

- Echeverria, J. (2000). “Educacion y tecnologias telematicas”. Revista Iberoame-
ricana de Educacion, 24, 17-36.

Documento

- “Hacia Una Nueva Escuela Primaria y Secundaria para la Educacion de Jovenes 'y
Adultos”. Lineamientos Curriculares. Documento Base Jurisdiccional de la Modalidad
EPJA en la Provincia de Corrientes. Ministerio de Educacion. Corrientes. (2015).

- “Hacia Una Nueva Escuela Primaria y Secundaria para la Educacidn de Jovenesy
Adultos”. Nivel Primario. Ciclo de Alfabetizacion, Ciclo de Formacidn Integral y Ciclo de
Formacion por proyectos. Provincia de Corrientes. Ministerio de Educacion. Corrien-
tes. (2016)

- https://prezi.com/eyuzztvg 4sb/la-investigacion-accion-participativa-estructu-
ra-y-fases/

- https://www.educ.ar/recursos/132449/propuestas-didacticas-para-traba-
jar-el-ods-n-8
file:///C:/Users/CLIENTE/Desktop/Formacion%20Integral%201,%20!1,%20Forma-
cion%20por%20Proyectos/Formacion%20por%20proyectos/informe-mujeres-merca-
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do-trabajo.pdf
- https://educacionadultos.com.ar/materiales-de-primaria-de-adultos/

A continuacion se presenta un documento que complementa los desarrollos del Mo6-
dulo y busca orientar la construccidon de los Proyectos propios del ciclo, ofreciendo
elementos que dan cuenta de la perspectiva, la metodologia y los componentes que
hacen a los mismos. Por ello este documento debe tener como clave de lectura tres
aspectos vitales para el desarrollo de los Proyectos:

- Los componentes curriculares y los desarrollos propios de cada campo para el
Modulo que serdn insumos necesarios para nutrir la iniciativa que el Proyecto haya
asumido y de esa manera adecuar y enlazar el mismo al Mddulo

- Los aspectos didacticos que aportaran de manera interdisciplinar a la planifica-
cion y desarrollo de actividades propuestas en el proyecto. Aqui lo didactico contem-
pla una impronta particular dadas las caracteristicas del moédulo que asume el hacer
como vehiculo para el aprendizaje. Aprendizaje cooperativo, con multiples y simul-
taneas interacciones tal como lo enuncian los documentos normativos en el orden
nacional que dan sustento a la construccion curricular de la EPJA

- La estructura y componentes que se desarrollaran a continuacion en el presen-
te anexo
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Plantilla de Caratula para el Proyecto:

MINISTERIO DE EDUCACION
Provincia de Corrientes
Educacion Permanente de Jovenes y Adultos

NIVEL PRIMARIO
MODULO FORMACION POR PROYECTOS

Nombre del establecimiento escolar: (incluir nombre)

Titulo del proyecto: (incluir titulo)

Participantes: (incluir nombres) ANO:® (incluir afio)

Fecha de presentacion: (incluir fecha)

Datos de participantes: (nombre completo, documento de identidad, teléfono y

correo electrdnico), rol en la institucion.

13 Corresponde al afio en que fuera iniciado el proyecto y no a la duracién del mismo que puede que puede extenderse por

un lapso mayor o menor a un afio.
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La concepcion de “Proyecto”, para este mddulo, cobra sentido a partir del abordaje
y tratamiento, que se propone desde la institucion, ante situaciones del contexto en
el que la misma se encuentra inserta y que surgen de la comunidad. Pueden ser de
diversa naturaleza y generado por variadas causas, no obstante su abordaje requiere
incorporar un marco interpretativo e instrumentar acciones desde una perspectiva
interdisciplinaria. En este sentido se trata de un proyecto volcado a la practica, a la ac-
cidn, en la busqueda de un hacer transformativo: “Se trata de un ciclo de formacion
que tiene como finalidad promover que los estudiantes aprendan a “saber hacer”
a partir del conocimiento construido en el marco de la formacion integral y de

las capacidades desarrolladas [...]” (Anexo Il — Resolucion CFE N° 118/10)

Para la formulacién del Proyecto cada institucion definira el camino a seguir en fun-
cion de su realidad, de las problematicas identificadas, su contexto, sus recursos y los
componentes del PCI. En este sentido el Proyecto debe, necesariamente, vincularse al
Proyecto Educativo Institucional (PEI), a su propuesta de trabajo y enlazarse al hacer
institucional. De lo contrario, el Proyecto al desvincularse del PEI, queda por fuera de
los desarrollos institucionales y podria funcionar paralelamente a los mismos, lo que
significaria en definitiva un desacople del desarrollo curricular en su conjunto.

Entre otros, sera muy importante el posicionamiento epistemoldgico que adopten
y vehiculicen quienes participen del Proyecto, al momento de decidir los modos de
intervencidon que usaran en la realizacidon del mismo. Resulta fundamental la apertura
y la disposicidon que se asuma, para dejarse impregnar por una vision que considere
diversidad de “ideas eje” con fortalezas descriptivas, explicativas, analiticas, integra-
doras y argumentativas, entre otras, lo que reforzara un tratamiento holistico y sisté-
mico donde las necesarias vinculaciones entre los campos de contenidos juegan papel
preponderante.

Si bien no existen recetas, podemos identificar un enfoque y en consecuencia algunos
momentos necesarios para la formulacion de un proyecto:

En cuanto al enfoque es importante situarnos en la accidén participativa consideran-
do ademas los aportes etnograficos. Esto nos permite abordar los proyectos dentro
de la légica que la educacidon popular propone, es decir desde un hacer compartido
gue no irrumpe sino que construye colectivamente acciones para la trasformacion del
contexto de vida. La accidn participativa dara lugar e ira al encuentro de los aportes
que se generen en la interaccidon con la comunidad sobre la que se busca intervenir,
se sustentara en un entramado constante de acuerdos con la misma que vehiculicen
la intervencidn y perseguira objetivos que no le sean ajenos, sino por lo contrario, que
asuman su voz como una palabra validada en ellos.

En cuanto a los momentos o fases del proyecto, y vinculado a lo expresado anterior-
mente, diremos que se tratan de instancias yuxtapuestas y no de etapas estrictamen-
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te secuenciadas o alineadas en tiempo y espacio, ya que para los aspectos en principio
seleccionados es necesario tener en cuenta previamente otros, como por ejemplo el
desarrollo de espacios y momentos de intercambio democraticos sobre problematicas
significativas a profundizar, asi como la existencia de un colectivo educativo dispuesto
y comprometido con el desarrollo de las distintas propuestas que puedan surgir.

A continuacion se presentaran y desarrollaran los componentes que, desde la DEPJA,
consideramos convenientes para el disefio de un proyecto incluyendo sus distintas
instancias. El desarrollo del proyecto presentara flexibilidad en su tratamiento, pu-
diendo repensarse o modificarse lo planificado originalmente (definiciones, objetivos,
acciones) a desarrollar en las distintas instancias.

Para dar inicio al proceso de construccion del proyecto es importante considerar un
momento previo al proyecto en si, de sondeo y analisis. En la misma se buscara de-
finir los elementos, sintomas, o indicadores que permitan avanzar hacia la definicion
de tematicas o situaciones problematica a abordar. Es importante considerar que esta
como las siguientes instancias deben ser participativas, dar lugar y valerse de la opi-
nidén y aportes de la comunidad en la que se interviene.

En virtud de lo anterior debemos construir un breve diagndstico y fundamentacion
del proyecto. De esta manera, se enunciara de manera colectiva el temay la interven-
cion que se propone realizar, recuperando diversos aportes (culturales, sociales, poli-
ticos, econdmicos, naturales entre otros). Esto generara variados puntos de vista que
podran servir a una primera aproximacion sobre el tema y la problematica sobre la
que versara el proyecto. Esta fundamentacion se sustentara mediante un diagndstico
previo de la situacidon o problema que se busca abordar y/o modificar; lo que implica
describir la necesidad/demanda a la que se busca dar respuesta, reconociendo y ex-
plicitando los sectores y actor/es que son parte y se encuentran involucrados activa
y criticamente en la construccién del mismo. Algunos interrogantes para pensar esta
instancia podrian ser:

- ¢qué sucede en torno a problematica identificada?, como se expresa,

- a quienes hace referencia (actores e instituciones)

- épor qué sucede?, con el fin de detectar su multicausalidad

- équé produce o genera?, para reconocer algunos efectos

Cada institucion definira el alcance y la temporalidad de el o los proyectos a desarro-
llar, de tal modo que podran pensar y planificar un Proyecto Integral, que se compon-
ga de la realizacidn de sub proyectos vinculados entre si, y que abarque la totalidad de
desarrollo curricular gue comprende el médulo; o también construir uno o varios pro-
yectos que, sin estar necesariamente vinculados entre si, contribuyan de igual manera
al desarrollo curricular. Asimismo, podra realizarse un Proyecto por agrupamiento o
podra desarrollarse un proyecto que abarque a varios agrupamientos. En este sentido
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las decisiones que cada institucién tome deberan considerar las caracteristicas del
grupo, los requerimientos y factibilidad del proyecto.

Del diagndstico realizado, se desprenderan los objetivos mostrando coherencia entre
ambos. Estos son un punto clave que visibiliza la coherencia interna del proyecto. De-
ben responder al diagndstico y en base a ellos se estableceran las acciones o interven-
ciones a desarrollar. Si la realizacion de estas ultimas no deriva en el cumplimiento de
los objetivos existe una falencia en la consistencia del proyecto. Es por ello que resulta
un referente continuo durante el desarrollo de la intervencidn.

Las preguntas que podrian orientar a la construccién de los objetivos pueden ser:
équé esperamos lograr a partir de nuestra intervencion?, iqué pretendemos lograr
con la implementacion de este proyecto?, équé cambio esperamos?

Es importante considerar que los mismos deben responder a las posibilidades e in-
cumbencias de intervencion que se habiliten desde la institucion escolar. Ademas los
objetivos propuestos requerirdn un tipo de enunciacidn que permita seguimiento y
evaluacion concretos sobre su cumplimiento. Si en la enunciacion su amplitud o abs-
traccion sobrepasan los elementos facticos de evaluacidon los mismos no resultaran
operativos para el proyecto. En esta instancia se sefialara aquello a lo que se quiere
llegar, distinguiendo los generales (son amplios y expresan lo que se pretende lograr
al finalizar la implementacién del proyecto, en relacidn directa con el problema) de los
especificos (desagregan a los generales introduciendo algunas precisiones, permiten
establecer un puente entre los objetivos generales y las actividades mas concretas y
operativas, en relacién con las causas).

Como vemos, los objetivos seran un punto fundamental en la evaluacién del Proyecto
por ello es necesario que los mismos sean evaluables, es decir que permitan conside-
rar el impacto proyectado del mismo. Esto podra realizarse a través de las actividades
planificadas o de los objetivos especificos para los cuales se enunciaran indicadores
que asi lo permitan.

Se pretende que el eje del proyecto esté centrado en la problematica o tematica iden-
tificada localmente, debiendo utilizarse los componentes curriculares como herra-
mientas para la profundizacion del desarrollo del mismo. De este modo, a fin de que
este proyecto vehiculice el desarrollo curricular previsto para el mddulo se incluirdn
y especificardn concretamente los componentes curriculares a abordar (situaciones
problematicas, capacidades especificas y nucleos conceptuales) para el médulo de
Formacion por Proyectos. Esto dara pie a la elaboracion del marco conceptual que
guiara y dara sustento al proyecto.
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Si bien pudieron ser mencionados, antes es importante enunciar quiénes son los Par-
ticipantes y destinatarios del proyecto. Quiénes conforman los equipos o comisiones
de trabajo, estudiantes, docentes, instituciones, organizaciones y miembros de la co-
munidad.

Una vez logradas las instancias anteriores es necesario que detallemos brevemente
las actividades, tareas a implementar, especificando las acciones y tareas a desarro-
llar. Es importante definir qué accion realizard cada actor (estudiantes, docentes, di-
rectivos, secretarios, preceptores, referentes de otras instituciones u organizaciones y
miembros de la comunidad) en el proyecto.

ACTIVIDAD TAREAS RESPONSABLE

Incluir la duracion total del proyecto y un cronograma de actividades con el siguiente
formato:

Actividades Mes de ejecucidn
(enumerarlas) 1 |2 |3 |4 |[5 |6 |7 |8 |9 |10 |11 |12

1

2

3

4

5

6

7

8

9

10

Evaluacion

Es necesario considerar que la evaluacion en este Mddulo implica y recupera dos as-
pectos interrelacionados: tanto la consideracion sobre el desarrollo de las acciones,
cumplimiento de los objetivos del mismo y el desarrollo de los componentes curricu-
lares propios del mddulo (todo esto debera verse reflejado en el informe final), como
la evaluacidn de los estudiantes en relacion a la acreditacion del mismo a partir de las
capacidades especificas determinadas.

Es decir propiciar y evaluar el hacer de los estudiantes sobre la base de la progresion
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del proyecto, teniendo en cuenta las capacidades especificas propias del mddulo,
recordando que estas son, en tanto componentes curriculares, el indicador para con-
siderar la acreditacion modular.

A fin de lograr acuerdos que guien el desarrollo del Proyecto y orienten el accionar
de los estudiantes es importante enunciar las estrategias, herramientas y criterios de
evaluacion. Es decir el modo en que se traduciran vy visibilizaran las capacidades es-
pecificas esperables en los estudiantes. Esto sera consignado en los componentes del
Proyecto cuando se enuncie la evaluacion del mismo.

Indicadores de las actividades realizadas

Precisar los indicadores que permitiran verificar la realizacion de las actividades des-
criptas en el item anterior.

Indicadores

A IWIN|E=

(Agregar lineas en caso de ser necesario)

Componentes Sugeridos para el Proyecto:

Diagndstico y Fundamentacion

Objetivos

Marco Conceptual y Componentes curriculares
Destinatarios

Dimensidn operativa (actividades y tareas a desarrollar)
Cronograma

Evaluacion

Componentes sugeridos para el Informe Final
Este informe resulta el reflejo de lo realizado durante el desarrollo del proyecto. Alli se
volcaran los aspectos principales que permitan dar cuenta de las caracteristicas que
asumio el mismo, sus particularidades. Debe ofrecer un relato que permita compren-
der el alcance de su implementacion transmitiendo los elementos mas significativos
de la evaluacion que se realice sobre la misma.

La elaboracion del informe se realizard de manera colectiva, dando lugar a los aportes
de los participantes, considerando alli a los estudiantes, docentes, la comunidad y
otras personas que fueron parte del proceso.

Para ello durante el recorrido podran realizarse talleres, conversatorios, dinamicas
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grupales, encuestas y otros dispositivos que permitan recuperar y vehiculizar los apor-
tes que se incorporaran luego al informe para lo que se habilitaran diferentes tipos de
registro: notas de campo, memorias, audiovisuales, entre otros.

Es importante aclarar que este informe no agota ni excluye la evaluacion que el o los
docentes hagan sobre la participacion de cada estudiante para considerar la acredita-
cion del Médulo por parte de los mismos.

Para su confeccion se debera hacer un recorrido de todos los componentes trabaja-
dos en el Proyecto, para presentar de manera clara, precisa, ordenada y coherente
los resultados obtenidos. Si el desarrollo aun esta en proceso, o bajo modificaciones,
con las aclaraciones correspondientes sobre los avances hasta el momento. De este
modo, los participantes tendran la posibilidad de sistematizar y argumentar sobre los
aspectos relevantes.

Al exponer los emergentes del Proyecto, se hara una ponderacidn sobre lo esperado,
lo realizado y lo obtenido, a la luz del marco conceptual y los componentes curricula-
res que sustentan el trabajo; para de esta manera tomar decisiones acerca de las con-
clusiones. Este analisis mostrara las habilidades cognitivas en accidn, ya que deberan
interpretar e integrar informacion y presentarla en forma escrita.

Tres ejes permitiran organizar el informe:

Del proceso... Es importante recuperar las principales caracteristicas del mismo, las
singularidades, los modos organizativos que asumid el proyecto, una mirada sobre el
tipo de actividades planificadas y las realizadas.

De los objetivos... Se recuperan elementos que permitan visibilizar la evaluacion reali-
zada sobre el alcance, impacto y repercusiones que emerjan del desarrollo del proyec-
to. Para esto serd importante considerar los indicadores que se hubieran construido
en relacion a los objetivos lo que permitira evaluar el cumplimiento de los mismos.

De los saberes y capacidades... Dado que el proyecto vehiculiza el desarrollo curri-
cular previsto para el Médulo serd necesario revisar en qué medida y de qué forma
logré contribuir al mismo. Para ello se deben considerar los componentes curriculares
implicados (Situaciones Problematicas, Capacidades especificas y Nucleos Conceptua-
les) teniendo en cuenta que la impronta del Mdédulo implica un hacer en accién, es
decir poner en juego el saber en el desarrollo de capacidades a través del hacer.
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“Manual para la formulacidn de
proyectos de organizaciones comunitarias”. 1ra. ed. - Buenos Aires: Fundacion CIPPEC.
“Metodologia del
marco ldgico para la planificacion, el seguimiento y la evaluacidon de proyectos y pro-
gramas”. Santiago de Chile. Instituto Latinoamericano y del Caribe de Planificacion
Econdmica y Social (ILPES) Area de proyectos y programacién de inversiones.
Sitio Web
“Construyendo comunidades. Un aporte metodoldgico”. Cua-
dernillo metodolégico de Fundacidon Arcor. Cordoba, Argentina: Fundacion ARCOR.
Recuperado de https://www.fundacionarcor.org/documentos/biblioteca/00001684 _
fasciculo5.pdf

- (2010). Coleccién “éCémo gestionar proyectos comunitarios?”, NUumero 1. Fun-
dacidn Arcor y Revista Tercer Sector.
- (2010). Coleccién “éCémo gestionar proyectos comunitarios?”, NUumero 2. Fun-
dacidn Arcor y Revista Tercer Sector.
- (2010). Coleccidn “éCémo gestionar proyectos comunitarios?”, NUumero 5. Fun-
dacién Arcor y Revista Tercer Sector.
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ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION

A la hora de evaluar el docente, debera tener en cuenta el desarrollo de las capacidades esperables
que se han descripto precedentemente en las consideraciones didacticas y las capacidades trans-
versales, las que deberan ser explicitadas en un instrumento o matriz de valoracién, cuya principal
finalidad serd compartir los criterios de realizacidon de las tareas de aprendizaje y de evaluacidn
conjuntamente con los estudiantes. Es decir, construir una hoja de ruta como guia de las tareas, en
la que se muestran las expectativas de los estudiantes y el conjunto de docentes que comparten el
dictado del Mddulo, sobre una actividad o varias actividades, organizadas en diferentes niveles de
cumplimiento: desde el menos aceptable hasta la resolucidon ejemplar, desde lo considerado como
insuficiente hasta lo excelente.

La construccion del instrumento deberd mostrar expectativas de alcanzar las diferentes actividades
con relacidn a los distintos grados de consecucidn. Esto facilita que el estudiante sea consciente de
hasta donde llegan sus aprendizajes y cual es el maximo nivel deseable. Permite al estudiante mo-
nitorizar la propia actividad, autoevaluando-se y favorece la responsabilidad ante los aprendizajes.
El instrumento deberd definir dimensiones e indicadores que permitirdn, ademas evaluar capacida-
des transversales, tales como:

Activar conocimientos adquiridos y utilizar estrategias que permitan al estudiante relacionar esos
conocimientos para dar una respuesta ajustada a los problemas, de acuerdo con la situacién y el
contexto en que surjan de manera de permitir observar el desarrollo de la capacidad de integrar,
procesar y ampliar los conocimientos en el marco de aplicacién con toma de decisiones sencillas.
Utilizando los siguientes indicadores relevantes:

e analisis y sintesis de la informacion,

e la ordenacion y explicacidn coherente de las ideas y conceptos basicos,

e laidentificacidon correcta de los conceptos fundamentales

e el establecimiento de relaciones que ordenan los elementos cualitativos y cualitativos; aplica-
cion de los conocimientos tedricos a situaciones reales y practica de manera disciplinaria de los
enfoques, métodos y experiencias que se proponen.

e Incluirse en trabajos de equipo poniendo en practica habilidades sociales y de relacién, y asu-
miendo las responsabilidades que les corresponden es por ello que se recomienda el uso de
indicadores relevantes reclama la

e Implicacién en los objetivos del grupo,

e |aretroalimentaciéon constructiva,

e puntualidad en la entrega de los trabajos y

e La asistencia a tutorias presenciales.

Dominar estrategias de seleccién de la informacidn relevante, de organizar esta informacion orienta-

da a la finalidad que se desee conseguir e integrarla en los conocimientos ya adquiridos.

Los indicadores relevantes deberian ser:

e Agrupacién y secuencia de ideas y de material de apoyo en la presentacién oral,

e Explicaciones, ejemplos, ilustraciones, estadisticas, analogias, citas de autoridades competentes
y otros tipos de informacion que sustraigan las ideas principales de la presentacién oral, y el
punto principal,

e Tesis o argumentacion de la presentacién oral.

Algunas definiciones pertinentes:

Indicadores: cada uno de los elementos que esperamos que el estudiante cumpla durante y al fina
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lizar el proceso de aprendizaje.

Matriz o escala de valoracion: Se trata, de una puntuacién que, suele tener cuatro niveles. El nivel
mas bajo (1 o “no aceptable”) suele corresponder con el desempefio negativo o por debajo de lo
esperado; el nivel siguiente (2 o “aceptable”) compone lo esperado o suficiente para la ejecucion de
la actividad; el nivel tercero (3 o “bien”) corresponderia a un grado superior al nivel suficiente y el
nivel maximo (4 o “excelente”) es el desenvolvimiento éptimo.

Descriptor: cada uno de los niveles anteriores se describe en cada uno de los indicadores, mostran-
do cémo podemos analizar el nivel al que pertenece el desempefio del estudiante.

UTILIZACION DE RUBRICAS

Una rubrica, uninstrumento de evaluacién versatil, simple y que atiende a la diversidad, tiene por
objetivo permitir una valoracién objetiva. Consiste en un cuadro en el que se desglosan ciertos indi-
cadores de una actividad o un elemento curricular y una red de estandares de desarrollo vinculados
a una graduacion de niveles de desempefio.

La rubrica como guia u hoja de ruta de las tareas, muestran las expectativas que los alumnos y
profesores tienen de alguna actividad determinada y/o consensuada en diferentes niveles de cum-
plimiento: desde el menos aceptable hasta la resolucidn ejemplar, desde lo considerado como insu-
ficiente hasta lo excelente. Las rubricas se pueden aplicar en todos los niveles y dmbitos educativos,
es un instrumento idéneo para evaluar capacidades pues permiten diseccionar las tareas complejas
gue conforma el desarrollo de una capacidad en tareas mas simples distribuidas de forma gradual
y operativa. Esto facilita que el estudiante sea consciente de hasta dénde llegan sus aprendizajes
(autoevaluacion) y cual es el maximo nivel aceptable.

Desde la EPJA proponemos el empleo de éste instrumento ya que tiene la ventaja de identificar ra-
pidamente lo que es realmente importante: una rubrica es un excelente ejercicio de programacion,
ya que nos obliga a seleccionar aquello que es realmente util y que podemos observar y analizar.

A continuacion se presenta un modelo de rubrica que puede ser utilizado y/o modificado por el do-
cente y que tiene en cuenta todas las dimensiones y capacidades a evaluar:

ESCALA DE CALIFICACION

“ DESCRIPTOR 1 DESCRIPTOR 2 DESCRIPTOR 3 DESCRIPTOR 4
5]

g EN SUSPENSO BUENO MUY BUENO EJEMPLAR

a

= 4a6 7a9 10
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La evaluacién formativa es un proceso en el cual profesores y estudiantes comparten metas de
aprendizaje y evaluan constantemente sus avances en relacidn a estos objetivos. Esto se hace con
el propdsito de determinar la mejor forma de continuar el proceso de ensefianza y aprendizaje
segun las necesidades dela poblacién estudiantil. El enfoque de evaluacion formativa considera la
evaluacidon como parte del trabajo cotidiano del aula y la utiliza para orientar este proceso y tomar
decisiones oportunas que den mds y mejores frutos a los estudiantes.

El proceso de evaluacion formativa buscar responder a las siguientes preguntas:

é¢Hacia donde vamos?

Es importante que el profesor y los estudiantes compartan el mismo objetivo y que sea claro para
estos ultimos. No basta con entregar un objetivo al estudiante; el docente debe cerciorarse de que
éste puede explicar cudl es la meta del aprendizaje y cdmo se evaluard, de manera que los estu-
diantes al comprender puedan monitorear su propio aprendizaje. Buscando responder hacia dénde
deben ir los estudiantes y cémo el docente los puede acompafiar, ayudar y guiar, para esto es fun-
damental:

e Establecer metas de aprendizajes claras y definidas.

e Definir indicadores de desempefio que den cuenta del logro de los objetivos.

e Matriz o escala de valoracién

e Descriptor

e Promover la comprension de las metas de aprendizaje por parte de todos los estudiantes.

éDonde estamos?

En esta etapa, los estudiantes y el docente revisan los conocimientos, preconcepciones y acerca-
mientos que tienen sobre el objetivo de aprendizaje o especificamente sobre las situaciones proble-
maticas, los nucleos conceptuales, las capacidades a desarrollar que se han propuesto como desafio.
De esta manera todos los participantes de una clase saben ddnde estan situados para alcanzar los
objetivos; es decir, ddnde comienzan para avanzar en este proceso. Todos los conocimientos que los
estudiantes traigan consigo, asi como las preconcepciones y posibles errores, servirdn como base
para construir los nuevos aprendizajes y las capacidades a desarrollar. Esta etapa es importante
para no sobrecargar la clase con conocimientos que tienen evidencia de estar comprendidos por los
estudiantes, asi como para no apurar la facilitacion de la clase hacia capacidades o conocimientos
escolares para los cuales los estudiantes no estan preparados.

Con todo, visualizar dénde estamos en conjunto entre profesor y estudiantes, ayudara a tomar me-
jores decisiones respecto de la actividad planificada y/o del desarrollo de la clase.

Ademas, espera conocer y aplicar técnicas de relevantamiento de informacién sobre cdmo se en-

cuentran los estudiantes en cuanto al logro de aprendizajes y como también el desarrollo de capaci-

dades; para esto es necesario:

e Conocer las trayectorias y niveles de progreso que siguen los aprendizajes y las capacidades,

e Analizar los errores de los estudiantes e interpretar los resultados en base a las metas propues-
tas.

¢Como podemos seguir avanzando?

La ultima etapa de la evaluacidn formativa se relaciona con la entrega de retroalimentacién efectiva,
pero écomo sabemos si la retroalimentacion es efectiva o no? En evaluacién formativa es necesario
gue una retroalimentacién sea clara y esté centrada en lo que el estudiante realizé correctamente y
lo que debe hacer para mejorar o seguir adelante. Es una guia para los estudiantes, quienes deben
corregir o mejorar personalmente su desempeno, con la colaboracién de su profesor o de sus com
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pafieros de clase.

Estudios internacionales en educacion seialan que uno de los aspectos mas efectivos para la me-

jora de los aprendizajes es el uso de las evaluaciones formativas. También existe consenso en que

estas evaluaciones juegan un rol clave para potenciar un aprendizaje profundo a nivel cognitivo,

interpersonal e intrapersonal.

Asi también, la evaluacion formativa es uno de los componentes de un sistema balanceado de eva-

luaciones de aprendizaje que entrega informacién en tiempo real, mientras esta ocurriendo el pro-

ceso de aprendizaje, por lo que su propdsito principal es informar, no calificar o catalogar. Asi, el pro-

fesor puede monitorear el aprendizaje, la complejidad del desarrollo de las capacidades e identificar

a aquellos estudiantes que necesitan mas ayuda.

Es una evaluacidn al servicio del aprendizaje, pues es utilizada como una herramienta para aprender

porque fomenta el rol activo del estudiante a través de la retroalimentacidn efectiva, la evaluacién

entre pares y la autoevaluacidn. En este sentido, todos los actores de una clase son parte y prota-

gonistas de este proceso de evaluacién y todos tienen las mismas oportunidades de aprender, pero

también de ensefiar.

Finalmente, la pregunta éCémo podemos seguir avanzando? espera entregar retroalimentacion

efectiva sobre cdémo los estudiantes pueden continuar y como el docente los puede guiar en sus

proximos desafios de aprendizaje; para esto, resulta importante: Realizar una reflexidn critica sobre

la propia practica.

e Manejar una variedad de estrategias para ajustar la ensefianza a las necesidades de los estudian-
tes.

e Usar estrategias para promover la colaboracidon entre estudiantes.

e Usar estrategias que promuevan el desarrollo de la autoeficacia y hacer responsables a los estu-
diantes de su propio aprendizaje.

e Compartir experiencias exitosas entre los docentes.

Las preguntas claves (¢Hacia donde vamos?, iDénde estamos? ¢Cémo podemos seguir avanzan-
do?), se responden promoviendo procesos cruciales de ensefianza que impactan directamente en el
aprendizaje y que guian la construccion de los recursos que ponemos a disposicion de los profesores.

Identificar y compartir metas de aprendizaje

Corresponde al punto de partida de la evaluacién formativa, donde el profesor y sus estudiantes cla-
rifican lo que ensefiaran y aprenderan y los criterios que indican que esto se ha logrado. Estas metas
estan relacionadas con los objetivos de aprendizaje y, por lo tanto, con los Estdndares de Aprendizaje
de cada nivel.

Clarificar, compartir y comprender las metas de aprendizaje genera las condiciones necesarias para
que los estudiantes puedan visualizar lo que se espera de ellos. Son las metas estaran relacionadas
con la necesidad de qué ensefar y las que determinan qué evidencia recolectar y con qué criterio
evaluarlas, asi como hacia dénde dirigir la retroalimentacién a los estudiantes. Asimismo, en la me-
dida que los estudiantes las comprenden y comparten, pueden autoevaluar su progreso y el desem-
peno de sus companeros para apoyarlos y retroalimentarlos.

Comprender y compartir una meta implica ir un paso mas alla de comunicar el objetivo de la clase,
creando un espacio en el cual se clarifican y concretizan los objetivos, explicitando cuales son los cri-
terios de logro con los cuales los estudiantes se daran cuentan de qué han aprendido, “han podido
explicar”. Es esta informacion la que permitira al estudiante monitorear sus avances y darle sentido
al proceso de aprendizaje.
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Recoger variedad de evidencia

La evidencia de los aprendizajes es central dentro de la evaluacién formativa ya que permite obser-

var el logro de las metas que se han establecido y constituye el fundamento de las decisiones que

toma el profesor o los estudiantes respecto a los pasos a seguir. Esta posibilidad de que puedan re-
accionar frente a la evidencia recolectada, es lo que permite aumentar las posibilidades de impactar
en los aprendizajes. Para ello, es importante considerar que la evidencia de los aprendizajes:

e esun proceso intencionado y planificado, es decir, el profesor identifica previamente qué quiere
observar y cuando es el mejor momento para recoger esta evidencia;

e estd referida a todos los estudiantes y no solo de algunos, pues eso restringe las posibilidades
de realizar ajustes que beneficien al grupo completo y especialmente a aquellos que estdn en
niveles mas iniciales;

e se puede obtener a través de distintas estrategias, lo que da la posibilidad a los estudiantes de
demostrar lo que han aprendido. Por ejemplo, preguntas cerradas, abiertas, observacion de des-
empefios, evaluacion de pares, autoevaluacidn, entre otros;

e debe ser focalizada, es decir, tener directa relaciéon con los objetivos de aprendizaje y no aspirar
a cubrir todas las areas posibles. Asi puede ser manejada y procesada de manera eficiente por
estudiantes y profesores;

e permite incorporar la perspectiva y el juicio que cada estudiante tiene respecto de su compren-
sién y desempefio;

e se recolectay utiliza de forma oportuna, es decir, cuando aun es posible hacer ajustes y mejoras
en los procesos de aprendizaje y en el proceso de ensefianza.

Retroalimentar al estudiante

La evaluacién formativa es mads prospectiva que retrospectiva, es decir, su foco esta en determinar
como seguir avanzando y en esta funcidn todas las formas de retroalimentacién (oral, escrita, visual,
individual o grupal), juegan un papel fundamental, pues son las herramientas con las que el profesor
orienta a sus estudiantes, entregandoles informacién sobre qué deben lograr, cdmo lo estan hacien-
do y como pueden mejorar.

Es importante tener presente que no toda retroalimentacidn tiene efectos positivos en los aprendi-

zajes y que, incluso si no es bien conducida, puede tener efectos negativos en el largo plazo. Retroa-

limentar a los estudiantes es una habilidad que se aprende y es siempre perfectible, pues dependerd
de la meta de aprendizaje que se esté trabajando, de las caracteristicas de los estudiantes y del
contexto en el cual se entrega. Algunas de sus caracteristicas mas importantes son:

e se centra en el desempeno, conducta o proceso que llevd a cabo el estudiante y no en sus cuali-
dades o caracteristicas personales;

e es descriptiva, pues entrega informacién especifica de lo que se espera del estudiante cdmo lo
estd haciendo y cdmo puede mejorar;

e se basaen aspectos que el estudiante ha desarrollado correctamente como también en aquellos
qgue quedan por mejorar. Ambas areas son necesarias para el desarrollo del aprendizaje en fun-
cion de las capacidades a desarrollar;

e considera el error como parte fundamental del aprendizaje, por lo que lo valoriza como tal y
aclara las confusiones;

e valora el esfuerzo de los estudiantes. Esto responde a que es necesario equivocarse para apren-
der, por lo que no se espera que logren las metas de aprendizaje en un primer intento;

e se estructura en base a las metas de aprendizaje, focalizdndose en aquellos aspectos que son
clave para alcanzarlas, mas que abarcar y cubrir todos los focos que se presentan;
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e promueve que sea el estudiante quien trabaje en sus aprendizajes, mas que entregarle las res-
puestas. Para ello, es fundamental que la retroalimentacidn se ajuste al nivel del estudiante y no
entregue ni mas ni menos informacién de la que necesita;

e esoportuna, ya que permite al estudiante trabajar en base a ella y mejorar cuando aun es tiem-
po de hacerlo, es decir, durante el proceso de aprendizaje.

Fomentar el rol activo de los estudiantes

Uno de los principios fundamentales que guian la evaluacién formativa es que los estudiantes son
los responsables de su propio aprendizaje. El estudiante debe tener un rol activo en todos los mo-
mentos que estructuran su aprendizaje; ello implica que conoce sus metas, conoce las capacidades a
desarrollar, las estrategias que debe utilizar para desarrollar las tareas que se le piden, evaluia sus lo-
gros, analiza sus desempefios y participa en la identificacién de aquellos aspectos que debe mejorar.
En la evaluacién formativa, el estudiante tiene el protagonismo y las acciones del profesor apuntan
a que active sus procesos de aprendizaje en base a los apoyos entregados.

Para potenciar este rol activo, el profesor planifica y estructura sus clases promoviendo momentos
de interaccién con y entre sus estudiantes, cuidando que todos tengan la oportunidad de participar
y no solo aquellos que manejan los nucleos conceptuales seleccionados o se sienten confiados para
levantar la mano. Para ello, utiliza otras formas de gestionar la participacidn, por ejemplo, usando un
método de participacién aleatoria o estrategias para visibilizar las respuestas de todos los estudian-
tes sean los mismos estudiantes quienes comenten lo que se esta trabajando.

Las conversaciones entre pares, el trabajo grupal y la participacidn activa son parte de las estrategias
gue propiciaran este ambiente.

Asimismo, existe especial preocupacion por generar las condiciones necesarias para que los estu-
diantes se involucren en conversaciones que conduzcan al aprendizaje, haciendo preguntas abier-
tas, dando tiempo para pensar antes de responder, validando distintas opciones de respuesta y
normalizando los errores. Estos espacios permiten al profesor identificar cudles son los apoyos que
sus estudiantes requieren, qué los motiva, qué estrategias facilitan sus procesos y asi potenciar el
aprendizaje autorregulado.

Intencionar la evaluacion y retroalimentacion entre pares

La evaluacion formativa considera a los estudiantes como el principal recurso de aprendizaje y, por
tanto, promueve la colaboracidn entre pares de modo que estos se guien unos a otros. Se ha demos-
trado que cuando los estudiantes aprenden de otros, desarrollan mas capacidades de pensamiento
critico y mejoran sus aprendizajes.

Asimismo, existe evidencia de que cuando a los estudiantes se les ha ensefiado y guiado cémo cola-
borar entre ellos, las interacciones que se generan pueden tener igual o mas impacto que las que se
establecen con el profesor.

Es por ello que estos procesos deben ser intencionados y cuidadosamente planificados por el do-
cente, quien debe ensefar a los estudiantes a trabajar juntos y colaborar en sus tareas, ya sea eva-
luando el trabajo de otros, retroalimentando al compafiero, orientandolo en sus dificultades, clari-
ficando sus errores, entre otras estrategias. Esto implica disefar actividades y espacios donde estas
interacciones tengan sentido y sean utiles para los estudiantes pero también guiarlos en la manera
de hacerlo, generando un ambiente de confianza y respeto donde estas interacciones puedan desa-
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rrollarse.

Es por ello, que estos procesos deben ser intencionados y cuidadosamente planificados por el do-
cente, quien debe ensefar a los estudiantes a trabajar juntos y colaborar en sus tareas, ya sea eva-
luando el trabajo de otros, retroalimentando a los pares, orientdndolo en sus dificultades, clarifi-
cando sus errores, entre otras estrategias. Esto implica disefiar actividades y espacios donde estas
interacciones tengan sentido y sean utiles para los estudiantes, pero también guiarlos, ayudando y
acompanarlos en la manera de hacerlo, generando un ambiente de confianza y respeto donde estas
interacciones puedan desarrollarse.

Retroalimentar la practica

Durante todo el proceso de ensefanza, el profesor obtiene informacién importante para modificar
su propia practica segun las necesidades de los estudiantes. Dentro del ciclo de evaluacion formati-
va, los docentes obtienen evidencia de lo que estdn comprendiendo los estudiantes, pero también
de la efectividad y pertinencia de las estrategias de ensefianza que han implementado.

Al analizar la evidencia, el profesor no solo concluye cudles son los errores de sus estudiantes y por
qué se producen, sino también, al intentar determinar cémo apoyarlos, reflexiona sobre su practica
y sobre los recursos que tiene, y asi puede tomar decisiones respecto de como seguir. Este proceso,
probablemente, permitira que sus nuevas acciones tengan mejores resultados.

Cuando estos procesos se desarrollan de forma reiterada en el tiempo, es posible sacar conclusiones
respecto de lo que funciona mejor con los estudiantes en general, asi como con ciertos alumnos
en particular, y también frente a qué tipos de aprendizajes. Esto, sin duda, enriquece la practica
docente, no solo por las modificaciones que se realizan, sino por el proceso de pensamiento que va
desarrollando el profesor, quien se acostumbra a reflexionar sobre lo que hace, activando procesos
de mejora permanente.

Es importante mencionar que no toda evaluacién formativa implica que el profesor modifique un as-
pecto de su practica. El resultado de la evaluacidn puede indicar que las decisiones han sido correc-
tas, que ha utilizado la estrategia adecuada y esto también es informacidn valiosa para las decisiones
futuras y para compartir con otros profesores de distintos Mddulos y campos de saber.

“Rubricas para la evaluacién de competencias” Cuadernos de Docencia
Universitaria - Ediciones OCTAEDRO-ISBN: 978-84-9921-476-4- Barcelona, Espana
“La Posciencia. El Conocimiento Cientifico en las Postrimerias de la Modernidad”
Ed. Biblos. Buenos Aires, Argentina.

“Interdisciplina y sistemas complejos” en: https://www.researchgate.net/publica-
tion/270798180_Interdisciplina_y_sistemas_complejos_Un_enfoque_para_abordar_problemati-
cas_sociales_complejas [accessed May 09 2018].

“Introduccion al Pensamiento Complejo”, (Trad. Marcelo Pakman). Gedisa Editorial,
Barcelona, Espaia

“La Filosofia una Escuela de la Libertad” La Organizacion de las Naciones Unidas
para la Educacidn, la Ciencia y la Cultura Sector de las Ciencias Sociales y Humanas 7, place de Fon-
tenoy, 75352 PARIS 07 SP, Francia
http://ticteando.org/rubricas-que-son-como-se-disenan-y-herramientas-tic-para-su-elbaracion/#.
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CRITERIOS Y DIMENSIONES
DIMENSION ETICA

CAPACIDADES

INDICADORES

Nivel 1: Capacidad de cuestionarse la realidad y ser
conscientes de los conceptos y valores a partir de los
que se construye la misma

* Identificar sus derechos y responsabilidades como
ciudadano en el marco de su comunidad *Respetar
la diversidad y valorar el aporte cultural de todos los
pueblos

*Comprender y propiciar consideraciones eticas en
torno a las actuales condiciones laborales y economi-
cas en la region

*|dentificar la desigualdad de genero en las relacio-
nes sociales

*Incorporar conductas sociales que contribuyan al
bienestar sanitario comun.

*Reconocer el valor de la sustentabilidad

del ambiente desde lo literario y/o ficcional
*Anticipar y comprender situaciones de riesgo sanita-
rio en funcién de condiciones sanitarias dptimas
*Analizar la informacion que brindan las nuevas tec-
nologias e incorporarlas en el proceso de aprendizaje
para el desenvolvimiento en distintos dmbitos de la
vida social

*Reveer concepciones alternativas sobre confiabili-
dad de la informacién que se puede obtener a través
del uso escolar de las nuevas tecnologias

*Respetar la diversidad y valorar el aporte cultural
de todos los pueblos

*|dentificar , analizar y evaluar los fundamentos de
las matematicas financieras para la toma de deci-
siones y el impacto que tienen el valor del dinero a
través del tiempo por medio de los diversos factores
de capitalizacion

*Reconocer las particularidades de los procesos
productivos de cada sector de la produccion regional
desde una perspectiva del desarrollo sustentable
*Conocer los mecanismos legales que brinda el
Estado como forma de proteccion

*Conciencia de las otras maneras de ver y percibir
las cosas

*Aceptacion critica de nuevas perspectivas aunque se
cuestionen las propias

*Diferenciacion entre hechos y opiniones o interpre-
taciones en las argumentaciones de los demas

*Reflexion sobre las consecuencias y efectos (impli-
caciones practicas) que las decisiones y propuestas
tienen sobre las personas

*Reconocimiento de los conceptos eticos y deonto-
logicos

Nivel 2: Capacidad de analizar criticamente los juicios
propios y ajenos sobre la realidad, y ser conscientes
de las consecuencias e implicaciones de estos

* Reconocer y respetar la diversidad de genero en la
poblacion

*Ejercer sus derechos como sujeto socio politico
activo en su contexto local y regional

* Comprender la importancia de la diversidad biologi-
ca actual y su relacion de equilibrio con el ambiente
*Profundizar el conocimiento sobre la composicion
heterogenea de la sociedad en torno a caracteristica
sociales, economicas, culturales y politicas
*Reflexionar sobre condiciones de vida y expectativas
de mejora

*Comprender y reflexionar criticamente en torno al
rol del Estado en la realidad local

*Contribuir con actitudes y practicas responsables al
respeto por la salud propia y la de su comunidad
*Valorar actitudes y practicas saludables que respal-
den decisiones ciudadanas en torno a la promocion
de la salud

*Resignificar la lectura con sentido critico a traves de
disitnos soportes textuales de uso social, en referen-
cia a los campos de conocimiento

*Reflexionar criticamente sobre situaciones desfavo-
rables para el desarrollo de una vida digna
*Respetar la diversidad y valorar el aporte cultural de
todos los pueblos

*Analizar informacion cualitativa a partir de datos
cuantitativos

*Gestionar e intervenir en propuestas/proyectos
vinculados a problematicas territoriales aplicadas a
diversos campos ocupacionales

*Relacionar y aplicar las conceptualizaciones propias
de la alfabetizacion econdmica para comprender las
economias regionales.

*|dentificar y comprender las consecuencias econé-
micas decisiones aplicadas al entorno ambiental y
sus recursos*Reconocer y aplicar los principios de

la bioética para su desenvolvimiento como sujeto
socio-productivo.

* Capacidad critica: interpretar y valorar criti-
camente la formacién y la realidad.

*Fundamentacion y argumentacion de los
juicios propios

*Capacidad autocritica: reconocer las limita-
ciones propias y considerar los juicios de los
demas

* Autocritica: reconocer las limitaciones pro-
pias y considerar los juicios de los demas
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Mostrar dificultades para entender
que existe una pluralidad de ideas y
personas que consideran y valoran la
realidad distinta a la propia.

Acepta sin cuestionarse los juicios de
otras personas

Asume explicita y razonablemente las
diferencias.

Incorpora ideas de los demas en sus
propios razonamientos y juicios

Solo tiene en cuenta la propia pers-
pectiva o la de quienes estan mas
implicados en el curso de una accion, y
elude el punto de vista de terceros

Mantiene criticamente lo que se ha
de conservar en un posicionamiento
dialdgico, segun criterios razonados.

Capta y muestra sensibilidad hacia las
necesidades e intereses de los demas,
sus sentimientos, valores, opiniones y
razones.

Dialoga constructivamente: con animo
de contribuir al entendimientoy a la
solucién de problemas, respetando

y reconociendo las pretensiones de
validez de las otras opiniones.

No diferencia opiniones o juicios de
hechos subjetivos.

Cuestiona juicios o decisiones basadas
en opiniones, valoraciones, etc.

Diferencia hechos objetivos de opinio-
nes y valoraciones.

Analiza justificadamente juicios o
decisiones basadas en opiniones,
valoraciones, etc

No hay pruebas de que conozca los
efectos de las decisines y propuestas

Prevé las implicaciones practicas de
decisiones y propuestas

Analiza pros y contras de los efectos
de las decisiones propuestas. Mejora
notablemente la propuesta o decision
por la valoracidn realizada

Es capaz de analizar pros y contras, y
da importancia a una valoracion ade-
cuada de las decisiones y propuestas.

No hay evidencias de que cuestione
el porqué del signo ético de algunos
principios basicos

Expresa opiniones morales basicas
a partir de la aplicacién de algin
principio a una situacion profesional
concreta.

Expresa opiniones morales sobre
la correccidn o incorreccién de una
actividad o accion

Es capaz de elaborar argumentos don-
de entran en juego principios y juicios
morales vinculados a la profesion.

No hay pruebas de que cuestione
la situacién o la realidad en que
vive: se muestra sumiso/a.

En ocasiones se cuestiona ciertas
situaciones de la realidad en que
vive

Formula preguntas e indaga sobre
la realidad a partir de su reflexion
sistematica con el objetivo de
buscar la verdad

Reconoce la complejidad de las
situaciones y adopta una actitud
critica formulando sus propios
juicios y valoraciones.

Se muestra incapaz de emitir
juicios y valoraciones propias

En ocasiones asume como propios
los juicios y decisiones de los
demas, y los acepta incondicio-
nalmente

Es capaz de formular sus propios
juicios y valoraciones congruente-
mente y con consistencia.

Argumenta y defiende con
conviccion sus propios juicios y
valoraciones

No hay pruebas de que sea cons-

ciente de sus propias limitaciones
ni muestra interés por los juicios y
las opiniones ajenas.

Solo en situaciones de dificultad
o limitacién incorpora mecdnica-
mente los juicios de los demds en
sus decisiones.

Analiza adecuadamente y tiene en
cuenta los juicios y las opiniones
ajenas en su discurso

Incorpora constructivamente
las ideas de los demds: muestra
voluntad de superacion personal

No hay pruebas de que tenga en
cuenta las implicaciones de la
ética en su quehacer diario.

En ocasiones expresa su des-
acuerdo ante situaciones que no
respetan los principios éticos

Toma partido a favor de los con-
ceptos éticos en situaciones poco
coherentes

Defiende y se compromete a ac-
tuar coherentemente con los con-
ceptos éticos , atendiendo a toda
su complejidad e integrando una
perspectiva critica y responsable
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CRITERIOS Y DIMENSIONES
DIMENSION ETICA

CAPACIDADES

INDICADORES

Nivel 3: Capacidad de mostrar y argumentar la
pertenencia de los comportamientos y juicios que se
emiten, fundamentados con conceptos éticos

*Interpretar y aplicar concepcion de estructura del
ser vivo dentro de niveles de organizaciéon como re-
ferente unico que explica la interpretacion filosofica
que sustenta el significado de lo que se conoce como
vivo.

*Ejercer sus derechos como sujeto socio politico
activo en su contexto local y regional

*Utilizar teorias eticas para el abordaje de problemas
economicos y laborales actuales en el contexto local
y regional

* Identificar la democracia como forma de organizar
el Estado y vinculan la actividad politica con la bus-
queda del bien comun.

*Reflexionar criticamente sobre la utilizacion de los
recursos naturales en los procesos productivos de la
region y sus consecuencias en la calidad de vida.
*Analizar la informacion que brindan las nuevas tec-
nologias e incorporarlas en el proceso de aprendizaje
para el desenvolvimiento en distintos dmbitos de la
vida social

*Relacionar y aplicar las conceptualizaciones propias
de la alfabetizacién econémica para comprender las
economias regionales.

*Conocer e interactuar con los fundamentos de la
Historia de la Ciencia en relacién con el contexto
social e histérico de la regién

*ldentificar y comprender las consecuencias econé-
micas decisiones aplicadas al entorno ambiental y
sus recursos

*Reconocer y aplicar los principios de la bioética para
su desenvolvimiento como sujeto socio-productivo.
*Reconocer el valor e importancia del rol de la mujer
en el mundo del trabajo.

* Actuacion coherente y responsable en sus decisio-
nes y conductas.

* Gestion adecuadas de situaciones que desde un
punto de vista ético resulten significativas, complejas
o conflictivas.

* Satisfaccion, mediante el didlogo, de alguna necesi-
dad vinculada a la convivencia a partir de los valores
éticos deseados.

*No discriminacion de las personas por razones de
diferencia social, cultural o de género
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No hay pruebas de que reflexione
sobre su conducta y no analiza las
consecuencias de sus acciones. No se
muestra una actuacién coherente

Analiza a posteriori las consecuencias
de sus acciones.

Asume la responsabilidad de sus accio-
nes y conductas.

En su conducta, argumenta la cohe-
rencia entre sus creencias y acciones.
Actuia segun los valores que declara.

Evita o no se implica ante la exigencia
de resolver una practica concreta
que simule situaciones éticamente
significativas.

Contribuye y coopera a nivel colectivo en la resolucién de una situacion
éticamente significativa.

Muestra un comportamiento reflexivo,
critico y proactivo en la realizacion de
una practica que desde el punto de vis-
ta moral resulta significativa, compleja
o conflictiva.

No hay pruebas de saber resolver los
problemas de convivencia a través del
didlogo

Reflexiona y valora las diferentes opiniones o puntos de vista ajenos sobre
la situacién analizada para resolverla conjuntamente, siempre que no
entren en conflicto con sus propios intereses.

Es capaz de renunciar a sus propios
intereses y modificar sus opiniones si
son exageradas o erroneas, a partir
del reconocimiento de puntos de vista
ajenos, valiosos para llegar a acuerdos
justos y una mejor comprension de la
situacién analizada.

No hay pruebas de un reconocimiento
de las practicas sociales ajena

Respeta la condicion y las practicas culturales de otras personas, recono-
ciendo cualidades sociales y compartiendo sus necesidades e iniciativas

Asume normas comunes para organizar
y gestionar situaciones que garanticen
los derechos y deberes de todos, inde-
pendientemente de sus diferencias.
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TRABAJO EN EQUIPO

CAPACIDADES

INDICADORES

Nivel 1: Participar y colaborar activamente en las
tareas del equipo, y fomentar la confianza, la cordiali-
dad y la orientacion en el trabajo conjunto.

*|dentificar sus derechos y responsabilidades como
ciudadano en el marco de su comunidad

*Utilizar teorias eticas para el abordaje de problemas
economicos y laborales actuales en el contexto local
y regional

*Participacion activa en instancias de la vida escolar y
social comunitaria

*Reconocer y analizar las relaciones sociales, econo-
micas y productivas que definen el mundo del trabajo
en contextos locales y regionales

* Entrega del trabajo en el plazo fijado.

* Intervencion en la definicion de los objetivos del
trabajo.

* Colaboracion en la definicién y en la distribucion de
las treas del trabajo en grupo.

* Compartir con el equipo el conocimiento y la
informacion.

* Implicacion en los objetivos del grupo y retroali-
mentacion constructiva

Nivel 2: Contribuir a la consolidacion y al desarro-
llo del equipo, favoreciendo la comunicacion, la
distribucion equilibrada de tareas, el clima interno y
la cohesion.

* Participar activa y criticamente en instancias
democraticas donde se pongan en debae distintas
problematicas sociales, politicas, culturales, ambien-
tales y territoriales posibilitando superar situaciones
de inequidad y vulnerabilidad de su comunidad
*Propiciar y desarrollar procesos para el mejora-
miento social, familiar y socio-comunitario

* Aceptacion y cumplimiento de las normas del
grupo.

* Contribucion al establecimiento y a la aplicacion de
los procesos del trabajo en equipo.

* Actuacion para afrontar los conflictos del equipo y
su cohesion.

* Valoracion de la colaboracion del trabajo en equipo

Nivel 3: Dirigir grupos de trabajo, asegurando la
interaccion de los miembros y su orientacion hacia un
elevado rendimiento

* Proponer y contribuier responsablemente en cam-
pafias sanitarias escolares y barriales

*Generar, promover y participar de relaciones equi-
tativas y solidarias en los distintos ambitos y aspectos
de la comunidad

* Participar activa y criticamente en instancias
democréticas donde se pongan en debae distintas
problematicas sociales, politicas, culturales, ambien-
tales y territoriales posibilitando superar situaciones
de inequidad y vulnerabilidad de su comunidad
*Propiciar y desarrollar procesos para el mejoramien-
to social, familiar y socio-comunitario

*Participar de actividades econdmicas y socio comu-
nitarias para modificar su entorno social.

*Gestionar e intervenir en propuestas/proyectos
vinculados a problematicas territoriales aplicadas a
diversos campos ocupacionales

* Colaboracion en la definicidon y en la distribucion
de las tareas del trabajo en equipo.

* Propuesta al grupo de objetivos ambiciosos

* Actuacion para afrontar los conflictos del equipo y
su cohesion

*Promocion de la implicacion en la gestion y funcio-
namiento del equipo
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No lo entrega.

Lo entrega despues de insistir

Lo entrega en el plazo establecido

No interviene

Interviene poco. Solo interviene cuan-
do se le interpela directamente

Interviene activamente

Interviene activamente y dinamiza
positivamente al grupo.

Frena el trabajo de los demas

Solo realiza la parte que el resto del
grupo ha decidido llevar a cabo.

Participa en la planificacion

Fomenta la organizacidn y la distribu-
cion de tareas, recogiendo las interven-
ciones del resto del grupo, e incorpora
propuestas.

Persigue sus objetivos particulares

Prevalecen sus objetivos personales
respecto a los del grupo.

Asume los objetivos del grupo

Promueve y moviliza los objetivos del
grupo.

No se implica y pone trabas

No se implica

Acepta las opiniones de los demas
y ofrece su punto de vista de modo
constructivo.

Fomenta el didlogo constructivo.
Integra e inspira la participacién de los
demds.

No acepta ni cumple las normas del
grupo

Intenta modificar las normas del grupo
en beneficio propio.

Acepta y cumple las normas del grupo

Participa en el establecimiento de las
normas y fomenta nuevas normas para
mejorar el funcionamiento del grupo.

No conoce ni se interesa en conocer los
procesos del equipo.

Conoce, pero no aplica los procesos
del equipo

Aplica los procesos del equipo.

Aplica y mejora los procesos del
equipo.

Provoca conflictos

Evita afrontar el conflicto y se muestra
pasivo

Actua positivamente en la resolucion
de conflictos.

Capta los conflictos y actua rapida-
mente para evitarlos. Soluciona los
conflictos.

Niega la importancia del trabajo en
equipo.

Relativiza la importancia del trabajo en
equipo. Prevalecen sus objetivos perso-
nales respecto a los del grupo.

Da soporte al trabajo en equipo.

Da soporte al trabajo en equipo.

Actua sin planificacion previa

Improvisa la planificacion, haciéndola
poco realista

Planifica en plazos realistas

Distribuye tareas segun las habilidades
de los miembros del equipo de modo
realista

Desconoce los objetivos del grupo

Propone objetivos confusos que des-
orientan al grupo.

Propone al grupo objetivos claros y
adecuados.

Impulsa los objetivos con vision de
futuro

Provoca conflictos

Evita afrontar el conflicto y se muestra
pasivo.

Actla positivamente en la resolucion
de conflictos

Capta los conflictos y actta rapida-
mente para evitarlos. Soluciona los
conflictos.

No se compromete, por lo que
desanima al grupo cuando este quiere
implicarse.

Le cuesta gestionar positivamente el
funcionamiento del equipo.

Gestiona correctamente el funciona-
miento del equipo

Consigue el compromiso personal y
del equipo en todos los aspectos de su
gestion.
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CAPACIDAD CREATIVAY EMPRENDEDORA
Creatividad

CAPACIDADES

INDICADORES

Nivel 1: Generar nuevas ideas para problemas que se
le planteen externamente.

*Reconocer el papel de la participacion ciudadana en
la formacién de la conciencia moral

*Participacion activa en instancias de la vida escolar y
social comunitaria

*Interpretar los modos de produccion en la

region y reflexionar acerca de su influencia social

y econémica en el entorno inmediato de vida.
*Proponer y aplicar modelos ecoldgicos en funcion
de optimizar la produccion regional

* Las ideas que propone son innovadoras y originales.

* Basandose en lo que conoce, genera nuevas ideas o
soluciones a situaciones o problemas.

* Muestra flexibilidad a la hora de trabajar.

Nivel 2: Generar nuevas ideas para problemas que se
le planteen y transmitirlas adecuadamente al grupo

*Comprender e incorporar las nuevas tecnologias en
el proceso de aprendizaje para el desenvolvimiento
en distintos dambitos de la vida social

*|dentificar , analizar y evaluar los fundamentos de
las matematicas financieras para la toma de deci-
siones y el impacto que tienen el valor del dinero a
través del tiempo por medio de los diversos factores
de capitalizacion

* Aporta ideas originales para solucionar los proble-
mas presentados con los recursos disponibles.

* Integra los conocimientos de diferentes disciplinas
para generar ideas.

*Expresa formalmente las ideas

Nivel 3: Generar ideas innovadoras para solucionar
situaciones que transcienden su entorno proximo.

*Reflexionar criticamente sobre la utilizacion de

los recursos naturales en los procesos productivos
de la region y sus consecuencias en la calidad de vida.
*Desarrollar y fortalecer estrategias de argumen-
tacién y vinculacion con los otros en diversos
contextos, respetando la diversidad social y cultural.
*Elaborar textos multimediales aplicando las dimen-
siones (semantica, sintaxis, mofologia) y funciones
del lenguaje

*Comprender e incorporar las nuevas tecnologias en
el proceso de aprendizaje para el desenvolvimiento
en distintos dambitos de la vida social

*Comprender y caracterizar metodologias cientificas
para la construccion del conocimiento econémico.
*Reconocer y analizar las relaciones sociales,
economicas y productivas que definen el mun-

do del trabajo en contextos locales y regionales
*Actuar como agente activo en iniciativas

ecoldgicas que acerquen a los individuos como
partes de una sociedad en proceso de cambio.
*Reflexionar y discutir sobre la vinculacion entre
ciencia y tecnologia y sus aportes para la construc-
cion de conocimiento que posibilite el mejoramiento
de las economias locales y regionales

*Contribuir al mejoramiento de la calidad

de vida de los sujetos a través de accio-

nes que impliquen progreso de la provincia.
*Contribuir al mejoramiento de los procesos de
desarrollo personal, familiar y socio-comunitario

*Las ideas que propone son rompedoras respecto a
los procedimientos establecidos.

* Utiliza metodologias de trabajo para provocar la
generacion de ideas originales.

* Las ideas que propone afectan a un amplio contex-
to de agentes.
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Nunca plantea nuevas ideas

Propone ideas que no aportan ninguna
novedad.

Propone ideas innovadoras

Sobresale por sus ideas innovadoras

No hay pruebas de que sea capaz de
extrapolar sus conocimientos a otros
campos.

Es capaz de extrapolar sus conocimien-
tos, pero eso no le ayuda a generar
nuevas ideas

Genera nuevas ideas a partir de situa-
ciones o problemas ya vividos

Reconoce ideas o soluciones que hayan
servido en otros entornos y las adapta
al suyo propio

Aparentemente no se cuestiona la
manera de trabajar. Se limita a trabajar
segun lo establecido

Se cuestiona, pero acepta como inamo-
vible, la manera de trabaja

Se plantea que existan diferentes
maneras de trabajar.

Se cuestiona las maneras de trabajar y
plantea nuevas maneras para mejorar
el trabajo.

Se limita a repetir ideas

Propone ideas que no son originales

Propone ideas que pueden solucionar
los problemas presentado

Destaca la originalidad de sus pro-
puestas, que se ajustan a los recursos
disponible

No integra ningun conocimiento previo
en sus propuesta

Integra diferentes conocimientos pre-
vios, pero no aporta ideas originales.

Integra los conocimientos para aportar
ideas originales.

Integra los conocimientos para aportar
ideas que mejoren un problema

No sabe expresar sus ideas con claridad

Expresa las ideas con dificultad.

Sabe expresar las ideas de modo
organizado y estructurado.

La manera de expresar las ideas facilita
la generacion de nuevas ideas por parte
de los demas.

Se limita a aplicar las ideas carentes de
singularidad o de originalidad.

Las ideas que propone son innova-
doras, pero basadas en soluciones ya
existentes

Propone ideas rompedoras que favo-
rece que los demas se cuestionen los
procedimientos existentes

Las ideas que propone destacan por su
originalidad

Propone ideas innovadoras de manera
desorganizada.

Utiliza un Unico método para generar
nuevas ideas

Tiene una mente abierta y no se pone
limites cuando genera ideas originales

Integra con originalidad las nuevas
ideas.

Propone ideas que solo le afectan
personalmente.

Propone ideas que tienen consecuen-
cias mas alla de su persona.

Las ideas que genera afectan a mas de
un ambito de aplicacion.

Las consecuencias de las ideas propues-
tas afectan a un sector muy amplio.
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CAPACIDAD CREATIVAY EMPRENDEDORA
Gestion de Proyectos

CAPACIDADES

INDICADORES

Nivel 1: Participar y colaborar activamente en las
tareas del equipo, y fomentar la confianza, la cordiali-
dad y la orientacion en el trabajo conjunto.

* Proponer y contribuier responsablemente en cam-
pafias sanitarias escolares y barriales

*Utilizacion adecuada del lenguaje (oral y escrito)
como herramienta argumentativa para el desenvolvi-
miento social del sujeto

*Reflexionar criticamente sobre situaciones
desfavorables para el desarrollo de una vida digna
*Proponer y aplicar modelos ecoldgicos en funcion
de optimizar la produccion regional

*Contribuir al mejoramiento de los procesos de desa-
rrollo personal, familiar y socio-comunitario

*Justifica razonadamente la necesidad del proyecto.

* Establece unos objetivos claros del proyecto.

* Asigna el tiempo necesario para completar las
acciones previstas.

* Planifica las acciones que hay que realizar para la
consecucion de los objetivos.

* Planifica la evaluacion de la ejecucion y los resulta-
dos del proyecto.

Nivel 2: Disefio y planificacion de un proyecto en
colaboracién con los demas sobre un problema dado
(sin ejecutarlo).

*Actuar como agente activo en iniciativas

ecoldgicas que acerquen a los individuos como
partes de una sociedad en proceso de cambio.
*Reflexionar y discutir sobre la vinculacion entre
ciencia y tecnologia y sus aportes para la construc-
cion de conocimiento que posibilite el mejoramiento
de las economias locales y regionales

* Describe el contexto del proyecto con pruebas y
datos.

* Los objetivos del proyecto son coherentes con las
necesidades o problemas planteados.

* Aprovecha los recursos disponibles.

* Organiza las tareas que hay que desarrollar para
cubrir los objetivos.

* Planifica los mecanismos de implementacion y
control.

Nivel 3: Gestion global de proyectos, desde el disefio
a la ejecucion, contemplando procesos de seguimien-
to, evaluacién y proyeccion.

* Interpretar situaciones concretas de vida y propo-
ner acciones a corto plazo que aporten soluciones
*Gestionar e intervenir en propuestas/proyectos
vinculados a problematicas territoriales aplicadas a
diversos campos ocupacionales

*Contribuir al mejoramiento de la calidad de vida
de los sujetos a través de acciones que impliquen
progreso de la provincia.

*El analisis del contexto le permite definir objetivos
concretos como respuesta a retos innovadores que él
mismo propone.

* Prioriza objetivos a medio y largo plazo, empren-
diendo acciones correctivas si es necesario.

* Utiliza los recursos disponibles y busca los recursos
necesarios para el desarrollo.

* Sabe planificar y coordinar flexiblemente las tareas
de los miembros del equipo.

* Aplica procedimientos de seguimiento de la calidad
y evaluacion del proyecto
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No presenta ninguna contextualizacion
del proyecto

Identifica el tema del proyecto, pero no
lo vincula con sus necesidades

Justifica el proyecto a raiz de las
necesidades

Identifica con precision las necesidades
que justifican el proyecto.

Formula incorrectamente los objetivos

Formula objetivos ambiguos

Formula objetivos claros

Los objetivos del proyecto son claros y
operativos.

No planifica temporalmente la ejecu-
cion de las tareas

La planificacion de las tareas no se
ajusta a los objetivos propuestos

Planifica adecuadamente las tareas
segun los objetivos

La planificacion de las tareas es muy
precisa, con propuestas alternativas
segun los riesgos

No incorpora propuestas de seguimien-
to ni de evaluacion del proyecto

Las metodologias que propone no son
adecuadas respecto a los objetivos

Propone metodologias adecuadas

Propone metodologias adecuadas y
flexibles seguin los objetivos

No incorpora propuestas de seguimien-
to ni de evaluacion del proyecto

Los indicadores que propone para
la evaluacion del proyecto no son
apropiados.

Propone nuevos indicadores para la
evaluacion final

Propone indicadores precisos para el
seguimiento y la evaluacion final del
proyecto

Defiende el proyecto sin ninguna
argumentacion

Justifica el proyecto con argumentos
poco contrastados

Aporta pruebas de la necesidad del
proyecto

Organiza sistematicamente la infor-
macion del contexto para extraer la
justificacion del proyecto

Los objetivos del proyecto no se basan
en las necesidades.

Los objetivos no son coherentes con las
necesidades sefialadas

Los objetivos son coherentes con las
necesidades sefialadas

Se presentan objetivos originales para
tratar las necesidades

No concreta cudles son los recursos
que se utilizardn

Enumera recursos, pero desaprovecha
otros recursos disponibles

Integra en el proyecto los recursos
disponibles apropiados

Valora la eficiencia (resultados/costes)
en la utilizacién de los recursos.

No concreta cuales son las tareas que
se llevaran a cabo

Propone tareas, pero no las distribuye
entre los componentes del grupo

Distribuye las tareas entre las perso-
nas implicadas

Sefiala quién hard qué segun los recur-
sos disponibles y los objetivos

No menciona ningin mecanismo de
seguimiento

Propone mecanismos poco operativos.

Planifica sistemdticamente quién
hard la implementacién y el control y
cudndo se llevara a cabo.

Planifica sistematicamente quién realiza
un seguimiento de la implementacion

y el control, cuando y cudles seran los
indicadores que se empleen.

El andlisis del contexto solo le sirve
para identificar objetivos similares

El analisis del contexto le permite
identificar faltas, pero no sabe definir
objetivos para cubrirla

Identifica faltas y define objetivos
dificilmente alcanzables

Identifica retos innovadores y define
objetivos estratégicos argumentando
la viabilidad

Los objetivos son solo a corto plazo.

Se priorizan los objetivos a corto y
medio plazo

Define objetivos a medio y largo plazo

Define objetivos a medio, corto y largo
plazo e identifica acciones correctivas si
hay incidencias en la ejecucion

Se limita a utilizar los recursos de que
dispone de modo incompleto e ineficaz

Utiliza todos los recursos de que
dispone.

Utiliza todos los recursos de que
dispone e identifica nuevos recursos
de modo jerarquico, segun la relacion,
utilidad y coste.

Aprovecha con la maxima eficiencia
todos los recursos y consigue financia-
cién para incorporar nuevos recursos
necesarios.

Reparte las tareas mecanicamente
entre los miembros del equipo

Distribuye las tareas segun las capaci-
dades de las personas que las llevaran
a cabo.

Sabe ser flexible en la atribucién de

las tareas segun las capacidades, los
recursos y las incidencias en el desa-
rrollo del proyecto.

Su forma de delegar las tareas consigue
animar al equipo a la consecucién de
los objetivos.

Se limita a ejecutar las tareas sin valo-
rar los resultados

Se limita a valorar el resultado final de
la tarea

Aplica procedimientos de seguimien-
to y evaluacion de la calidad para
detectar puntos débiles durante el
desarrollo de la tarea

Propone acciones de mejora como
resultado del proceso de seguimiento
durante la ejecucién y la evaluacion
final.
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CAPACIDAD CREATIVAY EMPRENDEDORA
Emprendimiento e Innovacion

CAPACIDADES

INDICADORES

Nivel 1: Tener vision de la realidad, analizando
aspectos positivos y negativos, y proponer nuevos
procedimientos por iniciativa propia y con actividades
de liderazgo.

*Reflexionar y actuar como ciudadano alfabetizado
en propuestas que contemplen la intervencion del
hombre y la mujer en el ambiente, utilizando tecno-
logia, en relacion con la produccion agricola
*Incorporar conductas sociales que contribuyan al
bienestar sanitario comun.

*Utilizar las herramientas computacionales de
célculo numérico y simbdlico para plantear y resolver
problemas

* |dentificar y reconocer condiciones favorables para
el desarrollo laboral en diversos campos ocupacio-
nales

*|dentificar , analizar y evaluar los fundamentos de
las matematicas financieras para la toma de deci-
siones y el impacto que tienen el valor del dinero a
través del tiempo por medio de los diversos factores
de capitalizacion

*Interpretar los modos de produccidn en la region y
reflexionar acerca de su influencia social y econdmica
en el entorno inmediato de vida.

* Tiene vision de la realidad que le envuelve y evalia
aspectos positivos y negativos del contexto que se
le plantean

* Tiene iniciativa y propone acciones innovadoras
ante retos que se le plantean.

* Evalla consecuencias y riesgos de las posibles
acciones que emprenda.

* Adopta actitudes de liderazgo ante las situaciones
que se le plantean.

Nivel 2: Buscar y proponer nuevos procedimientos y
soluciones sobre un problema dando una vision de
futuro y con actividades de liderazgo.

*Participar en el abordaje y busqueda de soluciones
en situaciones problematicas referentes a su ambien-
te utilizando los distintos razonamientos matematicos
construidos

*Construir modelos matematicos para el anélisis de
situaciones cotidicanas, referidas al ambito social y
econdmico local y regional

*Reveer concepciones alternativas sobre confiabili-
dad de la informacion que se puede obtener a través
del uso escolar de las nuevas tecnologias.
*Interpretar los resultados obtenidos para la toma
de decisiones que redituen los maximos beneficios
econdmicos y financieros de los distintos objetos
econémicos

*Actuar como agente activo en iniciativas ecoldgicas
que acerquen a los individuos como partes de una
sociedad en proceso de cambio.

*Proponer y aplicar modelos ecoldgicos en funcion
de optimizar la produccién regional

*Reflexionar y discutir sobre la vinculacion entre
ciencia y tecnologia y sus aportes para la construc-
cion de conocimiento que posibilite el mejoramiento
de las economias locales y regionales

*Contribuir al mejoramiento de la calidad de vida

de los sujetos a través de acciones que impliquen
progreso de la provincia.

* Tiene vision de la realidad que le envuelve y sabe
proponer mejoras ante una situacion dada.

* Propone y promueve métodos y soluciones inno-
vadoras ante un proyecto que enriquece a quienes
le rodean.

* Evalua consecuencias y riesgos implicando a otras
personas.

* Muestra actitudes de liderazgo, transmite confianza
y anima a los demas a que actuen.

Nivel 3: Identificar retos innovadores, con estrategias
a medio y largo plazo, proponiendo proyectos globa-
les que afecten a un amplio sector social.

*Elaboracion de problemas (ambientales, de salud,
médicos, entre otros) y su analisis desde lenguajes
matematicos, facilitando perspectivas de soluciones
*Comprender y caracterizar metodologias cientificas
para la construccién del conocimiento econémico.
*Participar de actividades econdmicas y socio comu-
nitarias para modificar su entorno social.

*Contribuir al mejoramiento de los procesos de desa-
rrollo personal, familiar y socio-comunitario

* Tiene una vision de futuro y toma iniciativas
después de identificar las necesidades de mejora en
situaciones complejas.

* Utiliza nuevos métodos para realizar acciones y
obtiene resultados con la innovacién.

* Analiza riesgos y beneficios de la innovaciéon con
vision estratégica.

* Pone en marcha y promueve proyectos complejos
y desafiantes.
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No hay indicios de que se cuestione
ningun aspecto de la situacién en que
se encuentra

Analiza la situacién o problematica
en que se encuentra con relacién a su
entorno proximo

Sabe analizar a corto y medio alcance
el contexto que rodea una situacion y
previene su evolucion

Analiza el contexto de una situacion
identificando aspectos susceptibles de
mejora

No manifiesta reflexiones sobre posi-
bles modos de desarrollar una tarea.

Reconoce la posible existencia de pro-
cesos alternativos, pero no los aplica a
las situaciones en que se encuentra

Busca proactivamente nuevos méto-
dos para desarrollar ciertas tareas

Busca procedimientos innovadores y
los aplica en la realizacion de las tareas,
valorando los resultados.

Emprende acciones sin meditar las
posibles consecuencias.

Le cuesta prever los riesgos de las
acciones que vaya a realizar.

Sabe prever las ventajas e inconve-
nientes de las acciones que emprende

Prevé beneficios e inconvenientes de las
acciones y propone métodos flexibles
para superar situaciones de riesgo.

Se limita a hacer lo que le dicen

Plantea y sabe comunicar posibles
acciones ante las situaciones que se
encuentra.

Asume el liderazgo de ciertas acciones
y consigue estimular a otros agentes
para implicarles en el desarrollo.

Lidera acciones e implica a otros
agentes aprovechando las capacidades
diferenciadas de cada persona en las
que delega las tareas de modo coheren-
te y motivador

Identifica los puntos débiles o amena-
zas ante una situacion dada, pero no
sabe proponer mejor

Analiza la situacion e identifica vaga-
mente las mejoras ante las necesidades
que hay que cubrir

Identifica con acierto los aspectos
susceptibles de mejora de acuerdo con
el contexto de un problema concreto y
propone acciones coherentes.

Sobresale en la identificacién con
precision de las necesidades de mejora
y en las soluciones ante una situacion
determinada

No sabe adaptar acciones e ideas
conocidas al proyecto o problema que
hay que resolver.

Propone acciones e ideas genéricas
adaptadas al contexto objeto de
estudio

Proponer nuevas ideas y acciones a la
situacion estudiada.

Adapta adecuadamente las nuevas
acciones e ideas a la situacion estudiada

Estudia acciones mediante las posibles
consecuencias y riesgos sin conseguir
que los demas las acepte

Estudia acciones mediante las posibles
consecuencias y riesgos, pero le cuesta
que los demas acepten los riesgos.

Sabe prever las ventajas e inconve-
nientes de las acciones que emprende
y consigue que los demas acepten los
riesgos de manera compartida.

Prevé beneficios e inconvenientes

de las acciones y propone métodos
flexibles para superar situaciones de
riesgo, y consigue un nivel de confianza
de los demas para aceptar los riesgos
sin reticencias

Distribuye las tareas sin tener el apoyo
de los demas

Distribuye tareas y el grupo las acepta,
pero no motiva al grupo

Su distribucidn de tareas promueve la
cohesion vy las iniciativas de los demas.

Su distribucion de tareas contribuye a
la identificacion y pertenencia con el
grupo, e implica a los demas para que
acepten los objetivos.

Identifica necesidades de mejora en un
contexto complejo, pero sus propues-
tas no tienen una vision estratégica a
medio y largo plazo

Le cuesta proponer mejoras en un con-
texto complejo con visidn de futuro, sin
ayuda de los demas.

Le cuesta proponer mejoras en un
contexto complejo con vision de
futuro, sin ayuda de los demas

Aplica sistematicamente un método
para identificar los aspectos que hay
que mejorar en un contexto complejo, y
plantea nuevas iniciativas de futuro

Propone acciones e ideas nuevas, pero
no obtiene mejoras perceptibles con la
innovacion.

Las alternativas, métodos y soluciones
que propone proporcionan mejoras
poco relevantes con la innovacion.

Aplica nuevos métodos y soluciones
que proporcionan una mejora aprecia-
ble con la innovacién

Valora con criterio la coherencia de las
diversas alternativas con las finalidades
de la innovacidn y obtiene una mejora
relevante y significativa en los resulta-
dos de la innovacion

No considera los riesgos y beneficios
de la innovacién con vision de futuro

Le cuesta prever los riesgos y benefi-
cios de la innovacién a medio y largo
plazo.

Sabe prever los riesgos eventuales y
los beneficios de la innovacion con
vision de futuro

Prevé sistematicamente beneficios

e inconvenientes de la innovacién y
propone métodos flexibles para superar
situaciones de riesgo

No tiene iniciativa para poner en mar-
cha proyectos de cierta complejidad

Aunque inicie proyectos, se bloquea
ante proyectos complejos.

Toma la iniciativa para emprender
proyectos globales

Pone en marcha proyectos ambiciosos
con iniciativa y entusiasmo
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CAPACIDAD COMUNICATIVA
Dimension Oral

CAPACIDADES

INDICADORES

Nivel 1: Comprensién

Dominar estrategias de seleccion de la informacion
relevante, de organizar esta informacion orientada a
la finalidad que se desee conseguir e integrarla en los
conocimientos ya adquiridos

*Reconocer el lenguaje como forma de comunicacion
*|dentificar los rasgos distintivos de los textos orales
y escritos

*Comprender la idea principal de textos escritos y
orales

*Desarrollar estrategias para el manejo oral y escrito
de distintas fuentes de informacion

*Reflexionar acerca de las normas linguisticas de la
Lengua extranjera y Lengua originaria

*Comprender e incorporar las nuevas tecnologias en
el proceso de aprendizaje para el desenvolvimiento
en distintos dmbitos de la vida social

*Analizar informacion cualitativa a partir de datos
cuantitativos

*ldentificar y reconocer condiciones favorables para
el desarrollo laboral en diversos campos ocupacio-
nales

* Organizacion: Agrupacion y secuencia de ideas y de
material de apoyo en la presentacion oral

* Material de soporte: Explicaciones, ejemplos,
ilustraciones, estadisticas, analogias, citas de autori-
dades competentes y otros tipos de informacion que
sustraigan las ideas principales de la presentacion
oral

* Mensaje central: Punto principal, tesis o argumen-
tacion de la presentacion oral

Nivel 2: Comunicacion

Analizar la informacidn para seleccionar las ideas que
hay que comunicar, preparar un discurso coherente y
decidir el mejor contexto comunicativo para comuni-
car tales ideas a la audiencia.

*|dentificar diferentes tipologias textuales (expositi-
vos-explicativos) y sus estructuras

*Utilizar y operar con eficacia distintos razonamien-
tos cuantitativos

*Construir y desarrollar argumentaciones légicas
enunciables

*Desarrollar y fortalecer estrategias de argumenta-
cién y vinculacién con los otros en diversos contex-
tos, respetando la diversidad social y cultural.
*Reconocer e identificar las intencionalidades dis-
cursivas presentes en los medios de comunicacion y
sistemas de informacion

*|dentificar y reconocer condiciones favorables para
el desarrollo laboral en diversos campos ocupacio-
nales

*Interpretar los resultados obtenidos para la toma
de decisiones que redituen los maximos beneficios
econdmicos vy financieros de los distintos objetos
econémicos

*Organizacion: Agrupacion y secuencia de ideas y de
material de apoyo en la presentacion oral.

*Material de soporte: Explicaciones, ejemplos,
ilustraciones, estadisticas, analogias, citas de autori-
dades competentes y otros tipos de informacion que
sustraigan las ideas principales de la presentacion
oral

*Mensaje central: Punto principal, tesis o argumenta-
cion de la presentacion oral

*Lenguaje: Vocabulario, terminologia y estructura de
las oraciones

Nivel 3: Expresion

Dominar los aspectos no verbales que contribuyen a
la construccion del sentido y a la buena transmision
de la informacidn, asi como ser capaz de construir
textos escritos de cualquier género y tipologia con
estilo propio y con profusion y riqueza de recursos
linguisticos

*Inferir y analizar el contenido de los textos orales

y escritos

Utilizacion de las TIC como herramienta para la con-
feccion e interpretacion de informacion en diversos
soportes

*Utilizacion adecuada del lenguaje (oral y escrito)
como herramienta argumentativa para el desenvolvi-
miento social del sujeto

*Leer y comprender criticamente la organizacion
textual de los hipertextos (géneros multimediales)
*Elaborar textos multimediales aplicando las dimen-
siones (semantica, sintaxis, mofologia) y funciones
del lenguaje

*Analizar criticamente los discursos de los medios de
comunicacion y otras producciones, acerca de diver-
sos temas relevantes en el ambito regional y local
*Utilizar adecuadamente los aspectos normativos de
la lengua como herramienta de comunicacion para
representar e interpretar la realidad

*Comprender y distinguir los diferentes soportes
textuales realizados con signos de diferentes cddigos,
en diferentes contextos.

*Utilizar estrategias de inferencia, anticipacion y
deduccion de textos escritos y orales

*Reconocer, identificar y valorar las normas lingtisti-
cas de la lengua extranjera y la lengua originaria
*Analizar la informacién que brindan las nuevas tec-
nologias e incorporarlas en el proceso de aprendizaje
para el desenvolvimiento en distintos ambitos de la
vida social

*Utilizar estrategias de inferencia y deduccion de las
ideas principales de un texto oral y escrito.

*Organizacion: Agrupacion y secuencia de ideas y de
material de apoyo en la presentacion oral.

*Material de soporte: Explicaciones, ejemplos,
ilustraciones, estadisticas, analogias, citas de autori-
dades competentes y otros tipos de informacion que
sustraigan las ideas principales de la presentacion
oral

*Mensaje central: Punto principal, tesis o argumenta-
cién de la presentacion oral

*Lenguaje;Vocabulario, terminologia y estructura de
las oraciones

*Expresion: Uso de la voz, gestos, contacto visual y
posturas
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No se observa ningun patrdn de orga-
nizacion (introduccion, conclusiones,
secuencia

Se observa intermitentemente el
patrén de organizacion (introduccion,
conclusiones y secuencia).

Se observa claramente el patrén de or-
ganizacion (introduccidn, conclusiones
y secuencia

El patrén de organizacion es claray
consistentemente observable (intro-
duccidn, conclusiones y secuencia) y el
contenido es coherente

Los materiales de apoyo (explicaciones,
ejemplos, ilustraciones, estadisticas,
analogias, citas...) que soportan la in-
formacion y el anilisis son insuficientes
y no apoyan el dominio sobre el tema
en cuestion.

Los materiales de apoyo (explicaciones,
ejemplos, ilustraciones, estadisticas,
analogias, citas...) que soportan la in-
formacion y el analisis son parcialmen-
te compatibles con la presentacion y
apoyan parcialmente el dominio sobre
el tema en cuestion.

Los materiales de apoyo (explica-
ciones, ejemplos, ilustraciones,
estadisticas, analogias, citas...) que
soportan la informacion y el analisis
son generalmente compatibles con la
presentacion y establecen el dominio y
la autoridad sobre el tema en cuestiéon

Utiliza una gran variedad de materiales
de apoyo (explicaciones, ejemplos,
ilustraciones, estadisticas, analogias,
citas...) que soportan significativamente
la informacidn y el analisis de la pre-
sentacion y establecen el dominio y la
autoridad sobre el tema en cuestién

El mensaje central se deduce, pero no
se menciona explicitamente

El mensaje central es basicamente
comprensible, pero no se repite a
menudo y no es recordable

El mensaje central es claro y coherente
con el material de soporte

El mensaje central es convincente (pre-
ciso, apropiado, repetido, recordable y
sobradamente soportado

No se observa ningun patrén de orga-
nizacién (introduccion, conclusiones y
secuencia)

Se observa intermitentemente el
patrén de organizacién (introduccién,
conclusiones y secuencia)

Se observa claramente el patrén de or-
ganizacion (introduccidn, conclusiones
y secuencia

El patrén de organizacién es claray
consistentemente observable (intro-
duccion, conclusion y secuencia) y el
contenido es coherente

Los materiales de apoyo (explicaciones,
ejemplos, ilustraciones, estadisticas,
analogias, citas...) que soportan la in-
formacion y el analisis son insuficientes
y no apoyan el dominio sobre el tema
en cuestion

Los materiales de apoyo (explicaciones,
ejemplos, ilustraciones, estadisticas,
analogias, citas...) que soportan la in-
formacion y el analisis son parcialmen-
te compatibles con la presentacién y
apoyan parcialmente el dominio sobre
el tema en cuestion.

Los materiales de apoyo (explica-
ciones, ejemplos, ilustraciones,
estadisticas, analogias, citas...) que
soportan la informacion y el analisis
son generalmente compatibles con la
presentacion y establecen el dominioy
la autoridad sobre el tema en cuestion

Utiliza una gran variedad de materiales
de apoyo (explicaciones, ejemplos,
ilustraciones, estadisticas, analogias,
citas...) que soportan significativamente
la informacion y el andlisis de la pre-
sentacion y establecen el dominioy la
autoridad sobre el tema en cuestion

El mensaje central se deduce, pero no
se menciona explicitamente

El mensaje central es basicamente
comprensible, pero no se repite a
menudo y no es recordable

El mensaje central es claro y coherente
con el material de soporte

El mensaje central es convincente (pre-
ciso, apropiado, repetido, recordable y
sobradamente soportado)

El lenguaje es poco claro y apoya
minimamente la efectividad de la
comunicacion. El lenguaje no es ade-
cuado al publico.

El lenguaje es plano y apoya parcial-
mente la efectividad de la comuni-
cacion. El lenguaje es adecuado al
publico.

El lenguaje es sdlido, plano y apoya
en general la efectividad de la comu-
nicacion. El lenguaje es el adecuado
al publico

El lenguaje es convincente e imaginati-
vo y soporta plenamente la efectividad
de la comunicacion. El lenguaje es
adecuado al publico

No se observa ningun patrén de orga-
nizacién (introduccioén, conclusiones y
secuencia)

Se observa intermitentemente el
patrén de organizacion (introduccion,
conclusiones y secuencia

Se observa claramente el patron de or-
ganizacion (introduccion, conclusiones
y secuencia)

El patron de organizacién es claray
consistentemente observable (intro-
duccidn, conclusién y secuencia) y el
contenido es coherente

Los materiales de apoyo (explicaciones,
ejemplos, ilustraciones, estadisticas,
analogias, citas...) que soportan la in-
formacion y el andlisis son insuficientes
y no apoyan el dominio sobre el tema
en cuestion

Se observa intermitentemente el
patrén de organizacion (introduccion,
conclusiones y secuencia

Los materiales de apoyo (explica-
ciones, ejemplos, ilustraciones,
estadisticas, analogias, citas...) que
soportan la informacion y el analisis
son generalmente compatibles con la
presentacion y establecen el dominioy
la autoridad sobre el tema en cuestion

Utiliza una gran variedad de materiales
de apoyo (explicaciones, ejemplos,
ilustraciones, estadisticas, analogias,
citas...) que soportan significativamente
la informacidn y el analisis de la pre-
sentacion y establecen el dominio y la
autoridad sobre el tema en cuestion.

El mensaje central se deduce, pero no
se menciona explicitamente

El mensaje central es basicamente
comprensible, pero no se repite a
menudo y no es recordable.

El mensaje central es claro y coherente
con el material de soporte

El mensaje central es convincente (pre-
ciso, apropiado, repetido, recordable y
sobradamente soportado).

El lenguaje es poco claro y apoya
minimamente la efectividad de la
comunicacion. El lenguaje no es ade-
cuado al publico

El lenguaje es plano y apoya parcial-
mente la efectividad de la comunica-
cioén. El lenguaje es adecuado al publico

El lenguaje es sdlido, plano y apoya
en general la efectividad de la comu-
nicacion. El lenguaje es el adecuado
al publico.

El lenguaje es convincente e imaginati-
vo y soporta plenamente la efectividad
de la comunicacion. El lenguaje es
adecuado al publico

Las técnicas de expresion (postura,
gesto, contacto visual y expresividad
vocal) entorpecen la comprension de
la comunicacién oral, y el comunicador
parece incomodo

Las técnicas de expresion (postura,
gesto, contacto visual y expresividad
vocal) permiten que la comunicacion
sea comprensible, y el comunicador
parece vacilante

Las técnicas de expresion (postura,
gesto, contacto visual y expresividad
vocal) permiten que la comunicacion
oral sea interesante, y el comunicador
parece estar confortable

Las técnicas de expresion (postura,
gesto, contacto visual y expresividad
vocal) permiten que la comunicacion
oral sea convincente, y el comunicador
esta seguro.
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CAPACIDAD COMUNICATIVA
Dimension Escrita

CAPACIDADES

INDICADORES

Nivel 1: Comprension.

Dominar estrategias de seleccion de la informacion
relevante, de organizar esta informacion orientada a
la finalidad que se desee conseguir e integrarla en los
conocimientos ya adquiridos

*Reconocer el lenguaje como forma de comunicacion
*|dentificar los rasgos distintivos de los textos orales
y escritos

*Comprender la idea principal de textos escritos y
orales

*Desarrollar estrategias de comprension lectora y
razonamiento matematico financiero

*Desarrollar estrategias para el manejo oral y escrito
de distintas fuentes de informacion

*Reflexionar acerca de las normas linguisticas de la
Lengua extranjera y Lengua originaria

*Reconocer e identificar las intencionalidades dis-
cursivas presentes en los medios de comunicacién y
sistemas de informacion

*Analizar informacion cualitativa a partir de datos
cuantitativos

*ldentificar y reconocer condiciones favorables para
el desarrollo laboral en diversos campos ocupacio-
nales

*Interpretar los resultados obtenidos para la toma
de decisiones que redituen los maximos beneficios
econémicos y financieros de los distintos objetos
econémicos

* Contexto y propdsito: Contexto, entendido como
la situacion que rodea al texto, y propdsito, como el
efecto deseado por el escritor en su audiencia

* Desarrollo de contenidos: Maneras como el texto
explora y representa el tema con relacion a su
audiencia y proposito

* Fuentes y pruebas: Fuentes, entendidas como
textos que se emplean para trabajar en una gran va-
riedad de propdsitos, para ampliar informacion, para
discutir y desarrollar ideas, etc.; pruebas entendidas
como material de base utilizado para manifestar
utilmente ideas de otros en un texto

Nivel 2: Comunicacion.

Analizar la informacion para seleccionar las ideas que
hay que comunicar, preparar un discurso coherente y
decidir el mejor contexto comunicativo para comuni-
car tales ideas a la audiencia.

*|dentificar diferentes tipologias textuales (expositi-
vos-explicativos) y sus estructuras

*Desarrollar estrategias de comprension lectora 'y
razonamiento matematico financiero

*Resignificar la lectura con sentido critico a través de
distintos soportes textuales de uso social, en referen-
cia a los campos de conocimiento.

*Construir y desarrollar argumentaciones logicas
enunciables

*Desarrollar y fortalecer estrategias de argumenta-
cién y vinculacién con los otros en diversos contex-
tos, respetando la diversidad social y cultural.
*Analizar criticamente los discursos de los medios de
comunicacion y otras producciones, acerca de diver-
sos temas relevantes en el ambito regional y local
*Comprender e incorporar las nuevas tecnologias en
el proceso de aprendizaje para el desenvolvimiento
en distintos ambitos de la vida social

*|dentificar y reconocer condiciones favorables para
el desarrollo laboral en diversos campos ocupacio-
nales

*Contexto y proposito: Contexto, entendido como
la situacion que rodea al texto, y propdsito, como el
efecto deseado por el escritor en su audiencia

*Desarrollo de contenidos: Maneras como el texto
explora y representa el tema con relacion a su
audiencia y propdsito

*Fuentes y pruebas: Fuentes, entendidas como
textos que se emplean para trabajar en una gran va-
riedad de propdsitos, para ampliar informacion, para
discutir y desarrollar ideas, etc.; pruebas entendidas
como material de base utilizado para manifestar
utilmente ideas de otros en un texto

*Géneros, reglas y convenciones: Reglas formales

e informales para determinados tipos de textos o
medios de comunicacién que guien el formato, la
organizacion y las opciones de estilo (informes de
laboratorio, articulos académicos, ensayos, documen-
tos web, etc.)

Nivel 3: Expresion.

Dominar los aspectos no verbales que contribuyen a
la construccion del sentido y a la buena transmision
de la informacién, asi como ser capaz de construir
textos escritos de cualquier género y tipologia con
estilo propio y con profusion y riqueza de recursos
lingtiisticos.

*Inferir y analizar el contenido de los textos orales y
escritos

*Utilizacion de las TIC como herramienta para la confec-
cion e interpretacion de informacion en diversos soportes
* Utilizar y operar con eficacia distintos razonamientos
cuantitativos

*Expresarse de manera adecuada utilizando el lenguaje
propio matematico.

*Utilizacion adecuada del lenguaje (oral y escrito) como
herramienta argumentativa para el desenvolvimiento
social del sujeto

*Leer y comprender criticamente la organizacion textual
de los hipertextos (géneros multimediales)

*Elaborar textos multimediales aplicando las dimen-
siones (semantica, sintaxis, mofologia) y funciones del
lenguaje

*Utilizar adecuadamente los aspectos normativos de la
lengua como herramienta de comunicacion para repre-
sentar e interpretar la realidad

*Comprender y distinguir los diferentes soportes
textuales realizados con signos de diferentes codigos, en
diferentes contextos.

*Utilizar estrategias de inferencia, anticipacion y deduc-
cion de textos escritos y orales *Reconocer, identificar y
valorar las normas lingtiisticas de la lengua extranjeray la
lengua originaria

*Analizar la informacion que brindan las nuevas tecnolo-
gias e incorporarlas en el proceso de aprendizaje para el
desenvolvimiento en distintos ambitos de la vida social

*Contexto y proposito: Contexto, entendido como
la situacion que rodea al texto, y propdsito, como el
efecto deseado por el escritor en su audiencia

*Desarrollo de contenidos: Maneras como el texto
explora y representa el tema con relacién a su
audiencia y propdsito

*Fuentes y pruebas: Fuentes, entendidas como
textos que se emplean para trabajar en una gran va-
riedad de propdsitos, para ampliar informacion, para
discutir y desarrollar ideas, etc.; pruebas entendidas
como material de base utilizado para manifestar
utilmente ideas de otros en un texto

*Géneros, reglas y convenciones: Reglas formales

e informales para determinados tipos de textos o
medios de comunicacién que guien el formato, la
organizacion y las opciones de estilo (informes de
laboratorio, articulos académicos, ensayos, documen-
tos web, etc.)

*Dominio de reglas sintacticas y gramaticales: Reglas
formales que garanticen una correcta expresion
escrita de los conceptos e ideas.
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Muestra una minima atencién al
contexto, audiencia, propdsito y tareas
asignadas (por ejemplo, expectativas
del profesor, del publico lector, etc.)

Demuestra conocimiento del contexto,
audiencia, propdsito y tareas asignadas
(por ejemplo, comienza a ser conscien-
te de las premisas y percepciones del
publico lector

Demuestra una consideracion ade-
cuada del contexto, de la audiencia
y del propdsito y un claro enfoque
a las tareas asignadas (por ejemplo,
las asignadas segun la audiencia, el
propdsito y el contexto)

Demuestra un profundo conocimiento
del contexto, la audiencia y el propd-
sito. Responde eficientemente a las
tareas asignadas y centra sélidamente
todos los elementos de la obra

Utiliza adecuadamente los recursos
para desarrollar ideas simples en
algunas partes de la obra.

Utiliza contenidos y recursos relevantes
y apropiados para desarrollar y explo-
rar ideas en la mayor parte del trabajo

Demuestra una consideracion ade-
cuada del contexto, de la audiencia
y del propésito y un claro enfoque
a las tareas asignadas (por ejemplo,
las asignadas segun la audiencia, el
propdsito y el contexto)

Utiliza contenidos y recursos ade-
cuados, relevantes y atractivos que
demuestran el dominio del temay que
abarcan la totalidad de la obra.

Demuestra un intento por utilizar ideas
que apoyen la obra escrita

Demuestra un intento por utilizar fuen-
tes creibles o relevantes para apoyar
ideas propias de la disciplina y género
de la obra

Demuestra un constante uso de fuen-
tes creibles y relevantes para apoyar
ideas propias de la disciplina y género
de la obra

Utiliza contenidos y recursos ade-
cuados, relevantes y atractivos que
demuestran el dominio del temay que
abarcan la totalidad de la obra.

Muestra una minima atencion al
contexto, audiencia, propdsito y tareas
asignadas (por ejemplo, expectativas
del profesor, del publico lector, etc.)

Demuestra conocimiento del contexto,
audiencia, propdsito y tareas asignadas
(por ejemplo, comienza a ser conscien-
te de las premisas y percepciones del
publico lector

Demuestra una consideracion ade-
cuada del contexto, de la audiencia
y del propésito y un claro enfoque
a las tareas asignadas (por ejemplo,
las asignadas segun la audiencia, el
propdsito y el contexto).

Demuestra un profundo conocimiento
del contexto, la audiencia y el propo-
sito. Responde eficientemente a las
tareas asignadas y centra sélidamente
todos los elementos de la obra

Utiliza adecuadamente los recursos
para desarrollar ideas simples en
algunas partes de la obra

Utiliza contenidos y recursos relevantes
y apropiados para desarrollar y explo-
rar ideas en la mayor parte del trabajo

Utiliza contenidos y recursos ade-
cuados, relevantes y atractivos para
explorar ideas en el contexto de la
disciplina en toda la obra

Utiliza contenidos y recursos ade-
cuados, relevantes y atractivos que
demuestran el dominio del temay que
abarcan la totalidad de la obra.

Demuestra un intento por utilizar ideas
que apoyen la obra escrita.

Demuestra un intento por utilizar fuen-
tes creibles o relevantes para apoyar
ideas propias de la disciplina y género
de la obra.

Demuestra un constante uso de fuen-
tes creibles y relevantes para apoyar
ideas propias de la disciplina y género
de la obra

Demuestra un uso habil de alta calidad
de ideas y fuentes creibles o relevantes,
totalmente apropiadas a la disciplina y
género de la obra

Muestra intentos de utilizar un sistema
coherente en la presentacion y organi-
zacion basica de la obra.

Sigue las expectativas apropiadas al
género del trabajo, organizacion bdsica,
contenidos y presentacion de la obra.

Demuestra un uso sistematico del
género apropiado al trabajo, disciplina
especifica o tarea, incluyendo la orga-
nizacion, contenidos, presentacion y
opciones estilisticas de la escritura

Demuestra una atencién detallada y
una ejecucion exitosa de un amplio
abanico de convenciones particulares
para una disciplina especifica o tarea de
escritura, incluyendo la organizacion, el
contenido, la presentacion, el formato y
las opciones estilisticas

Muestra una minima atencion al
contexto, audiencia, propdsito y tareas
asignadas (por ejemplo, expectativas
del profesor, del publico lector, etc.)

Demuestra conocimiento del contexto,
audiencia, propdsito y tareas asignadas
(por ejemplo, comienza a ser conscien-
te de las premisas y percepciones del
publico lector)

Demuestra una consideracion ade-
cuada del contexto, de la audiencia
y del propésito y un claro enfoque
a las tareas asignadas (por ejemplo,
las asignadas segun la audiencia, el
propdsito y el contexto

Demuestra un profundo conocimiento
del contexto, la audiencia y el propo-
sito. Responde eficientemente a las
tareas asignadas y centra sélidamente
todos los elementos de la obra

Utiliza adecuadamente los recursos
para desarrollar ideas simples en
algunas partes de la obra

Utiliza contenidos y recursos relevantes
y apropiados para desarrollar y explo-
rar ideas en la mayor parte del trabajo

Utiliza contenidos y recursos ade-
cuados, relevantes y atractivos para
explorar ideas en el contexto de la
disciplina en toda la obra

Utiliza contenidos y recursos ade-
cuados, relevantes y atractivos que
demuestran el dominio del temay que
abarcan la totalidad de la obra.

Demuestra un intento por utilizar ideas
que apoyen la obra escrita

Demuestra un intento por utilizar fuen-
tes creibles o relevantes para apoyar
ideas propias de la disciplina y género
de la obra

Demuestra un constante uso de fuen-
tes creibles y relevantes para apoyar
ideas propias de la disciplina y género
de la obra

Demuestra un uso habil de alta calidad
de ideas y fuentes creibles o relevantes,
totalmente apropiadas a la disciplina y
género de la obra

Muestra intentos de utilizar un sistema
coherente en la presentacion y organi-
zacion basica de la obra

Sigue las expectativas apropiadas al
género del trabajo, organizacion basica,
contenidos y presentacion de la obra.

Demuestra un uso sistematico del
género apropiado al trabajo, disciplina
especifica o tarea, incluyendo la orga-
nizacion, contenidos, presentacion y
opciones estilisticas de la escritura

Demuestra una atencion detallada y
una ejecucion exitosa de un amplio
abanico de convenciones particulares
para una disciplina especifica o tarea de
escritura, incluyendo la organizacion, el
contenido, la presentacion, el formato y
las opciones estilistica

Utiliza un lenguaje que deja de ser
entendedor a veces, debido a errores
en su uso

Utiliza un lenguaje que generalmente
transmite significado a los lectores
con claridad, aunque puedan aparecer
algunos errores

Utiliza un lenguaje sencillo que gene-
ralmente transmite significado a los
lectores. El lenguaje tiene muy pocos
errores.

Utiliza un lenguaje culto y elegante

con gran habilidad para comunicar con
claridad y fluidez el significado de la
obra a los lectores, y esta practicamente
libre de errores.
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CAPACIDAD COMUNICATIVA
Dimension Escrita

CAPACIDADES

INDICADORES

Nivel 1: Comprension.

Dominar estrategias de seleccion de la informacion
relevante, de organizar esta informacion orientada a
la finalidad que se desee conseguir e integrarla en los
conocimientos ya adquiridos

*Dominar los conceptos basicos artimeticos de los
conjuntos numéricos

*Utilizar y operar con eficacia distintos razonamien-
tos cuantitativos

*Interpretar informacion cualitativa a partir de datos
cuantitativos

Identificar la desigualdad de genero en las relaciones
sociales

*Comprender la idea principal de textos escritos y
orales

*Deducir el significado de las palabras desconocidas
a traves del contexto

Analisis de la informacion: Identifica, reconoce
e interpretar las ideas y conceptos basicos de la
informacion

Sintesis de la informacion: capacidad de sintesis de
la informacion

Aplicacién de los conocimientos teoricos a situa-
ciones reales: practica de manera disciplinaria de
enfoques, metodos y experiencias que se proponen

Adaptacion a situaciones nuevas: capacidad de
reaccion entre imprevistos o pequefias variaciones en
un planteamiento

Toma de decisiones: capacidad de transferir los cono-
cimientos teoricos a situaciones practicas

Nivel 2: Comunicacion.

Analizar la informacidn para seleccionar las ideas que
hay que comunicar, preparar un discurso coherente y
decidir el mejor contexto comunicativo para comuni-
car tales ideas a la audiencia.

*|dentificar los rasgos distintivos de los textos orales y
escritos

*|dentificar diferentes tipologias textuales (expositi-
vos-explicativos) y sus estructuras

*Profundizar el conocimiento sobre la composicion hete-
rogenea de la sociedad en torno a caracteristica sociales,
economicas, culturales y politicas

*Reflexionar sobre condiciones de vida y expectativas

de mejora

*Desarrollar estrategias de comprension lectora y razona-
miento matematico financiero

*Interpretar y analizar situaciones problematicas
planteadas desde el entorno social y natural para que se
promueva construccion de conocimiento

*Reconocer el valor de la sustentabilidad del ambiente
desde lo literario y/o ficcional

*Reconocer, identificar y valorar las normas linguisticas
de la lengua extranjera y la lengua originaria
*Comprender y caracterizar metodologias cientificas para
la construccién del conocimiento econémico.
*Identificar , analizar y evaluar los fundamentos de las
matematicas financieras para la toma de decisiones y el
impacto que tienen el valor del dinero a través del tiem-
po por medio de los diversos factores de capitalizacion
*Interpretar los resultados obtenidos para la toma de
decisiones que redituen los maximos beneficios econd-
micos y financieros de los distintos objetos econémicos
*Conocer los mecanismos legales que brinda el Estado
como forma de proteccion.

Andlisis y sintesis de la informacién: e Ordenacién
y explicacion coherente de las ideas y conceptos
bésicos ¢ Identificacion correcta de los conceptos
fundamentales ¢ Establecimiento de relaciones que
ordenan los elementos cualitativos

Aplicacién de los conocimientos tedricos a situacio-
nes reales: Seleccion de un proceso o de procedi-
mientos de entre los que propone el profesor

Adaptacion a situaciones nuevas: ¢ Intercambio de
ideas e informacion con el profesor y los compafieros
mas expertos ® Aprendizaje de los propios errores o
de las criticas ¢ Analisis para mejora

Toma de decisiones: Toma de decisiones en dmbitos
concretos de trabajo

Nivel 3: Expresion.

Dominar los aspectos no verbales que contribuyen a
la construccion del sentido y a la buena transmision
de la informacién, asi como ser capaz de construir
textos escritos de cualquier género y tipologia con
estilo propio y con profusion y riqueza de recursos
linguisticos.

*Inferir y analizar el contenido de los textos orales y
escritos

*Utilizacion de las TIC como herramienta para la confec-
cion e interpretacion de informacion en diversos soportes
* Utilizar y operar con eficacia distintos razonamientos
cuantitativos

*Expresarse de manera adecuada utilizando el lenguaje
propio matematico.

*Utilizacion adecuada del lenguaje (oral y escrito) como
herramienta argumentativa para el desenvolvimiento
social del sujeto

*Leer y comprender criticamente la organizacion textual
de los hipertextos (géneros multimediales)

*Elaborar textos multimediales aplicando las dimen-
siones (semantica, sintaxis, mofologia) y funciones del
lenguaje

*Utilizar adecuadamente los aspectos normativos de la
lengua como herramienta de comunicacién para repre-
sentar e interpretar la realidad

*Comprender y distinguir los diferentes soportes
textuales realizados con signos de diferentes cddigos, en
diferentes contextos.

*Utilizar estrategias de inferencia, anticipacion y deduc-
cion de textos escritos y orales

*Reconocer, identificar y valorar las normas lingtisticas
de la lengua extranjera y la lengua originaria

*Analizar la informacion que brindan las nuevas tecnolo-
gias e incorporarlas en el proceso de aprendizaje para el
desenvolvimiento en distintos ambitos de la vida social

Analisis y sintesis de la informacidn: Relacion e inte-
gracion de la informacion multidisciplinaria

Aplicacién de los conocimientos tedricos a situa-
ciones reales: propuesta o disefio de un proceso o
procedimiento adecuado para conseguir los objetivos
propuestos en situaciones

Adaptacion a situaciones nuevas: reconduccion de
los cambrios o contratiempos que pueden surgir
durante el desarrollo de una o varias actividades.
Afrontamiento como reto y capacidad de atender
simultaneamente diversos trabajos complejos

Toma de decisiones: Toma de decisiones precisas y
con coherencia en dmbitos o situaciones complejas o
comprometida

198




D Gobierno
Provincial

Ministerio de
Educacion

Direccidn de

Educacion Permanente

de Jovenes y Adultos

DESCRIPTORES

1

2

3

4

Repite sin comprender o con dificultad
los elementos de la informacién pro-
porcionada. Comete errores

Reconoce e interpreta superficialmen-
te los elementos de la informacion
proporcionada al identificar la mayoria
de tales elementos

Reconoce e interpreta todos los
elementos de la informacion segin
criterios preestablecidos

Busca las relaciones entre los diferentes
elementos de la informacion para con-
seguir una comprensioén mas profunda.

No es capaz de sintetizar la informa-
cion; se limita a recopilarla.

Sintetiza la informacion, pero de forma
incompleta, y comete errores en la
categorizacion o jerarquizacion.

Es capaz de sintetizar la informacion
adecuadamente; por ejemplo, en
tablas y graficos

Muestra originalidad en el modo de sin-
tetizar adecuadamente la informacion
en graficos y tabla

Desconoce o desatiende las propuestas
del profesor.

Interpreta o aplica erroneamente las
propuestas del profesor

Aplica correctamente las propuestas
del profesor sin argumentar la adecua-
cion a los objetivos de aprendizaje

Argumenta la adecuacion de las estrate-
gias propuestas por el profesor para los
objetivos de aprendizaje.

No ve el problema

Ventifica el problema, pero no es capaz
de buscar soluciones

Busca alternativas resolutivas, pero no
consigue proponer la mas correcta.

Busca alternativas resolutivas y propone
la mas correcta.

No relaciona teoria y practica

Identifica con dificultad aplicaciones
practicas a los contenidos estudiados
(muchas dudas)

Realiza correctamente todas las
aplicaciones précticas, pero solo si se
evaltan

Proyecta y aplica sistematicamente los
contenidos tedricos sobre la practica
tanto en tareas evaluadas como en
otras formativas.

No distingue el nivel de importancia
de la informacién. Solo identifica re-
laciones obvias o establece relaciones
incorrectas

Identifica los conceptos importantes,
pero concede importancia a algunos
que no lo son o no establece todas las
relaciones significativas.

Selecciona y enumera correctamente
los principales conceptos e identifica
por si mismo las relaciones signifi-
cativas.

Ordena y describe con claridad y origi-
nalidad las principales relaciones entre
los principales conceptos.

No sabe establecer ninguna prioriza-
cién entre los procesos o procedimien-
tos propuestos por el profesor, y se
bloque

Selecciona algunos procesos o procedi-
mientos, pero sin un criterio adecuado.

Utiliza el proceso o procedimiento
apropiados de entre los propuestos
por el profesor, pero sin justificarlo
del todo.

Razona sobre los ajustes entre el proce-
so o procedimiento mas apropiado y los
objetivos de aprendizaje, y puede llegar
a una nueva propuesta

No acepta sus errores ni las criticas de
los demas

Muestra una actitud pasiva en lo relati-
VO a sus errores

Acepta las criticas que se le haceny
aprende de sus errores.

Se autocritica y solicita opiniones criti-
cas sobre su trabajo habitualmente para
mejorar su grado de cumplimiento

A veces carece de coherencia en la
toma de decisiones sencillas y no toma
las decisiones acertadas.

A veces carece de coherencia en la
toma de decisiones sencillas y no toma
las decisiones acertadas

Sabe tomar decisiones sencillas acer-
tadas, pero le cuesta justificarlas

Destaca en la toma de decisiones sen-
cillas, acertadas y coherentes, y sabe
justificarlas con criterio.

No transfiere lo que ha aprendido de
un campo de conocimientos a otro

Aplica con dificultad lo que ha apren-
dido de un campo de conocimientos
a otro

Aplica y generaliza con facilidad los
conocimientos de un campo a otro

Opera simultaneamente con varios
paradigmas de conocimiento e inves-
tigacion.

No transfiere lo que ha aprendido de
un campo de conocimientos a otro

El proceso o procedimiento que disefia
no se adapta a los resultados deseados
por falta de elementos o indicadores
importantes

Disefia un proceso o procedimiento
que permite resolver una situacion
concreta, pero no lo revisa para
mejorar

Disefia un proceso o procedimiento
eficiente, adaptado a la situacion, y
realiza la revision sistematica.

Se bloquea ante cualquier situacion
dificil o nueva. Es incapaz de atender
y resolver mas de un asunto al mismo
tiempo

Supera algunos contratiempos con difi-
cultad, pero no lo consigue si se repiten
frecuentemente. Le cuesta atender
varios asuntos a la vez, y si lo hace, es
en detrimento de su seguimiento

Sale airoso de situaciones dificiles

o cambiantes, pero no las busca.
Demuestra facilidad en la gestion de
varios proyectos o tareas siguiendo
procesos aprendidos

Busca o se ofrece para resolver nuevos
retos o dificultades, y los superar, sin
acumular tension. Gestiona diferentes
temas complejos, estableciendo sus
mecanismos para controlar el avance.

Evita sistematicamente tomar decisio-
nes en situaciones dificiles

Toma decisiones poco acertadas o
incoherentes en situaciones complejas

Es capaz de tomar decisiones cohe-
rentes en situaciones complejas, y
justificarlas, pero son mejorables.

Toma la iniciativa y es eficaz en la toma
de decisiones acertadas y hasta origina-
les, y explica y admite las limitaciones
inherentes
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CAPACIDADES
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Nivel nico

*Generar, promover y participar de relaciones equi-
tativas y solidarias en los distintos ambitos y aspectos
de la comunidad

*Interpretar los resultados obtenidos para la toma
de decisiones que redituen los maximos beneficios
econdmicos vy financieros de los distintos objetos
econémicos

*Interpretar los modos de produccidn en la region y
reflexionar acerca de su influencia social y econdmica
en el entorno inmediato de vida.

*Actuar como agente activo en iniciativas ecolégicas
que acerquen a los individuos como partes de una
sociedad en proceso de cambio.

*Reflexionar y discutir sobre la vinclacién entre cien-
ciay tecnologia y sus aportes para la construccion de
conocimiento que posibilite el mejoramiento de las
economias locales y regionales

*ldentificar y comprender las consecuencias econé-
micas decisiones aplicadas al entorno ambiental y
Sus recursos

*Reconocer y aplicar los principios de la bioética para
su desenvolvimiento como sujeto socio-productivo.
*Contribuir al mejoramiento de la calidad de vida

de los sujetos a través de acciones que impliquen
progreso de la provincia.

*Contribuir al mejoramiento de los procesos de desa-
rrollo personal, familiar y socio-comunitario

Asistencia a las tutorias presenciales

Puntualidad en la entrega de los trabajos
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DESCRIPTORES

1

2

3

4

No asiste nunca a las sesiones pre-
senciales o solo ocasionalmente, sin
justificacion de la no asistencia

Asiste muy irregularmente a las
sesiones presenciales. A veces trae la
justificacion de la no asistencia

Asiste regularmente a las sesiones,
pero no siempre. Se le tiene que recor-
dar que ha de traer la justificacion de
la no asistencia.

Asiste a casi todas las sesiones y con
puntualidad. Trae la justificacion sin
tener que recordarselo

No entrega los trabajos o los entrega
siempre fuera de plazo

A menudo entrega los trabajos fuera
de plazo o lo hace sin que estén bien
acabados.

Casi siempre entrega los trabajos
dentro del plazo y bien acabados

Siempre entrega los trabajos dentro del
plazo y los acaba con antelacion para
poder revisarlos
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DOCUMENTOS DE CONSULTA

Ley N° 26.206- Ley de Educacién Nacional

Resolucion CFN N° 118/10

Resolucidon CFE N° 254/15

Resolucidon Ministerial N°4331/15

Resolucidon Ministerial N° 4358/15

Resolucién Ministerial 2017-2605-APN-ME Bachiller en Economia y Administracién.

Resolucién Ministerial 2018-209-APN-ME BACHILLER EN Ciencias Sociales y Bachiller en Ciencias
Naturales.

Documento Base Jurisdiccional de la Modalidad EPJA en la Provincia de Corrientes Hacia una Nueva
Escuela Primaria y Secundaria para la Educacion de Jovenes y Adultos Lineamientos Curriculares de
la EPJA
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